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كلمة العدد

ليس من السهولة بمكان لأي مجلة أن ترسم بوضوح منذ البداية ملامح توجهاتها لكنها 
من  مجموعة  اعتماد  عبر  العلمية  رصانتها  وتأكيد  لذلك  الأولية  المؤشرات  تقديم  تحاول 
المعايير العلمية التي تتوسم من خلالها التزام قواعد البحث العلمي الرصين فضلًا عن طموح 
المجلة عبر  المألوف والمنمط والمستهلك وهذا ما حاولت  الإبداع والتنوير والسفر خارج 

تاريخها تقديمه وتعزيزه منذ البداية. 

ويطيب لي أن أؤكد هنا أن المادة العلمية التي تقبل للنشر فيها وكما هو موضح في قواعد 
النشر التي تتصدر كل عدد من أعدادها الصادرة لا تقتصر على البحوث المتخصصة التي 
تُنشر في المجلة، بل تتعدى ذلك إلى المقالات والقراءات التي تتضمن عرضاً نقدياً للبحوث 

وعرض الكتب العلمية ونقدها .... 

ميدان  في  المتخصصين  الأساتذة  خيرة  من  بنخبة  ذلك  سبيل  في  المجلة  استعانت  وقد 
الفضل في  له  علمياً، كان  وكرماً  تعاوناً  أبدو  الذين  العلوم الاجتماعية والنفسية والتربوية 
المجلات  طريق  التزمت  قد  المجلة  تكون  وبذلك  المنشورة  العلمية  المادة  بنوعية  الارتقاء 

العلمية الرصينة في النشر دون التخلي عن لمسات الإبداع والتطوير.

في النهاية أشكر جميع الزملاء وهيئة التحرير وخبرائها على ما يبذلونه من جهد في 
سبيل الارتقاء بمجالات البحث العلمي وأؤكد لهم أن هذه المجلة ستكبر وتستمر بجهودكم 
ومساهماتكم القيمة وسعيكم الدائم في الاستقطاب والتواصل مع جميع الباحثين والكفاءات 

العلمية داخل الوطن وخارجه. 

 كما يسرني أن أعرب عن استعداد المجلة لتقبل أي مقترحات أو أفكار لتطوير المجلة 
ونحن نتطلع لإسهاماتكم الجادة العلمية الرصينة وبما يشكل إضافات نوعية في أنتاج المعرفة 
المجلة  تكون  أن  ذلك  وراء  من  ساعين  المجتمع  مسيرة  خدمة  في  ذلك  ودور  وصناعتها 

متميزة ومميزة....

ومن الله التوفيق.  

  
                                                                               سكرتير التحرير  






البحوث والدراسات
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)*( كلية الآداب / جامعة بغداد.

تحديات البيئة المجتمعية للمناطق المحررة 
مشكلات لاطفوةل أنموذجاً

أ.د. سلام عبد علي العبادي)*(

الخلاصة 
    ان ظ��روف الحرب التي مر بها العراق 
منذ مدة ليس��ت قصي��رة قد اف��رزت العديد من 
الانعكاس��ات الخطي��رة عل��ى الطفولة لاس��يما 
ف��ي المناط��ق المح��ررة م��ن تنظي��م داعش ، 
وم��ن الواضح ان بيئة الطفل ف��ي هذه المناطق  
س��وف تواجه العديد من المشكلات والتحديات 
المجتمعي��ة ، وق��د تكون المش��كلات  الصحية 
من اب��رز تلك المش��كلات وذلك بفع��ل التلوث 
والدم��ار الذي خلفته الحرب الامر الذي يس��هم 
بدرجة كبيرة في تعرض الاطفال الى العديد من 
الامراض الوبائية التي تنتش��ر بسرعة فائقة في 
مث��ل هذه الظروف ، كم��ا ان للبيئة الاجتماعية 
تأثيرات س��لبية على الطفل لا تقل خطورة عن 
التأثي��رات الصحي��ة ، وعلى ما يب��دو ان اعادة 
التكيف مع الاوضاع الاجتماعية تكاد تكون احد 
ابرز العقب��ات التي تواجه الاطفال في المناطق 

المحررة . 

   ام���ا على مس���توى التأثيرات النفس���ية 
للح���رب على حي���اة الطفل، فلي���س هناك من 
جدل على إنّ اغلب الأطفال في العراق تأثروا 
بحال���ة العنف على الصعيد النفس���ي لاس���يما 
الأطفال في مناطق القت���ال او النازحين الذين 
أصبح���وا يعانون الخوف وضع���ف التركيز ، 
فضلاً عن الانعزالية والانطواء .اما المشكلات 
التربوية والتعليمية الت���ي يعاني منها الاطفال 
في المناط���ق المحررة فيمك���ن القول ان هذه 
المش���كلات كانت كثيرة على مختلف الاصعدة 
بالمقارنة مع الاهداف الاساسية لبرنامج )عالم 
ملائ���م للأطفال( ال���ذي تص���درت اهتماماته 
عملي���ة التعليم المبكر للأطفال ، وبالمقارنة مع 
الاهداف الانمائي���ة للألفية  )MDGs (.الامر 
ال���ذي يتطلب الاس���راع باتخ���اذ الاجراءات 
اللازم���ة لإعادة الاطفال الى مقاعد الدراس���ة 
وتوفير الاجواء التربوية اللازمة لتحقيق ذلك .
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   ومن اجل توفير الحماية اللازمة للأطفال 
ف��ي المناطق المحررة ينبغ��ي اتخاذ بعض عدد 
من الاجراءات لعل ابرزها قيام وزارة الصحة 
بمؤسساتها كافة بتقديم الرعاية الاولية والخدمات 
الصحية لاحتواء الوضع المأساوي الذي يعيشه 
الاطف��ال ف��ي المناط��ق المح��ررة فض�الً عن 
الاستعانة بجهود وخبرات المؤسسات والهيئات 
الدولية والاهلية ذات العلاقة بالجوانب الصحية، 
والاستعانة بالمؤسس��ة الاعلامية للقيام بدورها 
الفاع��ل والمؤث��ر بش��أن توعية ابن��اء المناطق 
المحررة  م��ن اجل ترميم العلاقات الاجتماعية 
بي��ن ابناء المجتمع المحلي بالش��كل الذي يؤدي 
الى تحقيق الاستقرار مع الاخذ بالحسبان تكثيف 
الجهد الرسمي لاحتواء التأثيرات السلبية للبيئة 
الاجتماعية على الاطفال النازحين ، عن طريق 
ع��دد من برام��ج التأهيل الاجتماعي والنفس��ي 
للأطف��ال التي طبق��ت في عدد من ال��دول التي 
تعرضت لازمات وظروف مش��ابهة لما مر به 

العراق .

المقدمة 
 ربما تكون الذاكرة العراقية قد اختزنت لنا 
الكثير من الحوادث التاريخية القاسية والمؤلمة 
التي عاشها الانسان العراقي على امتداد تاريخه 
الطويل، لكن هذه الذاكرة س��وف تبقى حاضرة 
في كل وقت لتؤش��ر لن��ا ولجمي��ع المجتمعات 
البش��رية حجم النكبات والمآس��ي التي عاش��ها 
ومازال يعيش��ها المجتم��ع العراقي في العصر 
الحالي، فمنذ ما يقارب الخمسين عاماً والعراق 
يعاني م��ن الحروب والصراع��ات والنزاعات 
التي اس��تنزفت قدرات��ه البش��رية والمادية الى 
الح��د الذي اضحى الف��رد العراقي يحلم بالأمن 
والاستقرار بوصفه غاية يصعب الوصول اليها 

على الرغم من كونه اس��تحقاقاً مشروعاً ينبغي 
ان توفره الحكومات والدول لمواطنيها.

 وق��د يكون التاريخ الانس��اني ش��اهداً على 
الكثير من الحوادث التي اش��رت حيرة الانسان 
وضع��ف قدرته عل��ى تجاوز بع��ض المواقف 
الحياتي��ة القاس��ية إلا انه لم يؤش��ر لنا تلاش��ي 
الخي��ارات ام��ام الارادة الانس��انية للخ�الص 
م��ن الم��وت، ويبدو ان ش��ريحة الاطفال كانت 
الضحي��ة الاب��رز في ه��ذا المج��ال، اذ لم يكن 
الاطف��ال بمعزل عن كل ما جرى او يجرى في 
مختلف جوانب الحياة لاسيما الجوانب الصحية 
والتربوية، فمع اس��تمرار النزاعات والحروب 
ف��ي اكثر من منطقة من مناطق العراق ضاعت 
الامان��ي ورح��ل الام��ل ولم يتبقى س��وى الالم 
والمس��تقبل المجه��ول، ويب��دو ان الطفولة في 
العراق س��وف تبقى ولأمد بعي��د ضحية العنف 
ومظاهر الصراع التي ما برحت تس��تهدف كل 

ما هو بريء وجميل.

وعل��ى الرغم م��ن اهمية تحري��ر المناطق 
العراقية من س��يطرة تنظيم داع��ش الا ان ثمن 
ه��ذا التحرير كان كبي��راً على اكثر من صعيد، 
وعل��ى ما يبدو اننا امام تحديات مجتمعية كثيرة 
لا يمكن تجاوزها بسهولة، وربما كان هذا الامر 
هو احد اهم الاس��باب الت��ي دفعت الحكومة الى 
ان تضع ف��ي اولوياتها ايجاد الحلول الس��ريعة 
واللازمة لمش��كلات البيئ��ة المجتمعية للمناطق 
المح��ررة، لاس��يما مش��كلات الاطف��ال الذين 
يعيش��ون اوضاعاً انس��انية صعبة تستفز امنهم 
واس��تقرارهم النفس��ي والعاطفي والاجتماعي، 
وعلى الرغم من الظروف الامنية غير المستقرة 
الت��ي يعيش��ها اطفال العراق بش��كل عام الا ان 
وضع الطفولة في المناطق المحررة بحاجة الى 
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دراسة مستفيضة وحلول سريعة من اجل تجاوز 
التأثيرات السلبية للحرب والنزوح وانعكاساتها 
الخطيرة على صعيد الفرد والأسرة والمجتمع. 

 وانطلاقاً من ذلك فان هذا البحث س��يحاول 
تس��ليط الض��وء عل��ى مش��كلات الطفول��ة في 
المناط��ق المح��ررة، ولتحقيق ذلك فقد قس��مت 

محاور هذا البحث كما يأتي:

المش���كلات.  البحث. مفهوم  ه���دف  المقدمة. 
مفه���وم الطفل. حقائ���ق وأرقام. المش���كلات 
والنفس���ية. الاجتماعية  الصحية.المش���كلات 

المشكلات التربوية والتعليمية.الخلاصة.

هدف البحث: 
 لي��س هناك من جدل على ان الانعكاس��ات 
المترتب��ة ع��ن الصراع��ات والح��روب كثيرة 
ومتعددة على مختل��ف الصعد الفردية والعائلية 
والمجتمعي��ة، وق��د يكون م��ن الصعوبة بمكان 
اعط��اء ه��ذه المش��كلات حقه��ا من الدراس��ة 
والتحليل وذلك لس��عة حجمها ولسعة متغيراتها 
والنتائج المترتبة عليها، وعلى وفق ذلك سيركز 
هذا البحث فقط على دراسة المشكلات الصحية 
والاجتماعية والنفس��ية والتعليمي��ة على الطفل 
م��ع محاول��ة الاس��تعانة ببعض البيان��ات التي 
تؤش��ر طبيعة هذه الانعكاس��ات ومدياتها الآنية 

والمستقبلية.

مفهوم المشكلات:
 المشكلة هي ظاهرة تتكون من عدة احداث 
او وقائ��ع متش��ابكة وممتزج��ة بعضها بالعض 
لفترة م��ن الوقت، وغالباً م��ا يكتنفها الغموض 
واللبس، تواجه الفرد او الجماعة ويصعب حلها 
قبل معرف��ة اس��بابها والظ��روف المحيطة بها 

وتحليله��ا للوصول الى اتخاذ قرار بش��أنها)1(، 
كم��ا تح��دد المش��كلة عل��ى انه��ا حال��ة انعدام 
استقرار او اضطراب نمط العلائق الاجتماعية 
ال��ذي يه��دد وج��ود احد قي��م المجتم��ع او احد 
مؤسس��اته ويجعلها غير منسجمة مع متطلبات 
الحياة الس��ائدة، الام��ر الذي يدع��وا الى اعادة 
اس��تقراء النمط المهدد ومن ثم معالجة مسببات 
اضطراب��ه)2(، وعلى وفق ه��ذا التوصيف فان 
المشكلة في مفهومها السوسيولوجي هي موقف 
يتطل��ب معالج��ة اصلاحية ينجم ع��ن ظروف 
المجتمع او البيئة الاجتماعية الامر الذي يتطلب 
مواجهة الموقف بمختلف الوسائل المتوافرة من 
اج��ل ايجاد الحلول لانعدام التوافق الذي يصيب 
البن��اء الاجتماعي)3(، وانطلاق��اً من ذلك يمكن 
القول ان معظم المش��كلات التي تواجه الطفولة 
في المناطق المحررة هي مش��كلات ناجمة عن 
اختلال انس��اق المجتمع وعدم قدرتها على اداء 
وظائفها بص��ورة صحيحة، الامر الذي يتطلب 
اع��ادة التوازن ال��ى التنظيم الاجتماع��ي القائم 
عب��ر مجموعة من الاجراءات التي من ش��أنها 
تج��اوز العقب��ات والصعوبات واع��ادة التكيف 

والاستقرار الى مكونات النظام الاجتماعي.

مفهوم الطفل:
 الطفل في اللغة هو الصغير من كل ش��يء، 
ويقصد به ايض��اً من يضعف من الكبر ويرجع 
الى ح��د الصب��ا والطفولة، وكلم��ة طفل تطلق 
على الذك��ر والأنثى والجمع أيضاً )4(، ويعرف 
الطف��ل طبقاً لاتفاقية حق��وق الطفل عام 1989 
بأنه كل انسان لم يتجاوز الثامنة عشرة مالم يبلغ 
س��ن الرش��د قبل ذلك بموجب القانون المنطبق 
علي��ه)5(، ف��ي حي��ن يش��ير قام��وس لونجمان 
)Longman( عل��ى ان الطف��ل هو الش��خص 
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صغير الس��ن منذ وقت ولادته حتى بلوغه سن 
الرابعة عش��ر أو الخامسة عشر، وهو الابن أو 
الابنة في أي مرحلة س��نية، كما تعرف الطفولة 
على أنها المرحلة الزمنية التي تمر بالش��خص 
عندما يكون طف�الً. وتعرف الطفولة من وجهة 
نظ��ر علم��اء الاجتماع عل��ى أنها تل��ك الفترة 
المبك��رة من الحياة الإنس��انية الت��ي يعتمد فيها 
الف��رد على والديه اعتماداً كلياً فيما يحفظ حياته 
؛ ففيه��ا يتعل��م ويتمرن للفترة الت��ي تليها، وهي 
ليس��ت مهم��ة في حد ذاتها بل ه��ي مرحلة يمر 
بها الطفل حت��ى النضج الفس��يولوجي والعقلي 
والنفسي والاجتماعي والخلقي والروحي والتي 
تتش��كل خلالها حياة الإنس��ان ككائن اجتماعي، 
كما تع��رف الطفولة بوصفه��ا المرحلة التي لا 
يتحمل فيها الإنس��ان مس��ئوليات الحياة متعمدا 
عل��ى الأبوين وذوي القربى في إش��باع حاجته 
العضوية وعلى المدرس��ة ف��ي الرعاية للحياة، 
وتمتد زمنياً من الميلاد او حتى قرب نهاية العقد 
الثاني من العمر وه��ي المرحلة الأولى لتكوين 
ونمو الشخصية وهي مرحلة للضبط والسيطرة 

والتوجيه التربوي )6(.

 والطفولة طبقاً لتوجهات هذا البحث هي تلك 
المرحلة العمرية التي لا يس��تطيع فيها الشخص 
ادارة اموره وش��ؤونه لوحده، بل غالباً ما يعتمد 
على الاخرين في مختلف جوانب الحياة المادية 

والتربوية والاجتماعية. 

حقائق وأرقام:
 لقد أظهرت البيان��ات المتعلقة بالعنف ضد 
الأطفال من قبل اليونيسيف في4 أيلول من عام 
2014 المدى المذهل لانتشار الإيذاء الجسدي 
والجنس��ي والعاطفي الذي يتعرض له الأطفال 
ف��ي مناطق مختلفة من العالم، ولقد كش��فت هذه 

البيان��ات عن المواقف التي تس��اهم في انتش��ار 
العنف وتبري��ره وإبقائه في كل بلد ومجتمع في 

العالم. 

 ويعتم��د تقري��ر اليونيس��يف * »محجوب 
ع��ن الأنظار« عل��ى بيان��ات م��ن 190 دولة 
توث��ق العنف في الأماكن الت��ي ينبغي أن يتمتع 
فيه��ا الأطفال بالأمان: ف��ي المجتمعات المحلية 
والمدارس والمن��ازل، ويبين التقرير بالتفصيل 
الآثار الدائمة للعنف والتي تشمل عدة أجيال في 
كثير من الأحيان، ويستنتج التقرير أن الأطفال 
الذي��ن يتعرض��ون للعنف ت��زداد احتمالات أن 
يصبح��وا عاطلي��ن عن العمل وأن يعيش��وا في 
فقر وأن يمارس��وا العنف تجاه الآخرين. ويذكر 
المؤلفون أنه��م حصلوا عل��ى البيانات فقط من 
الأفراد الذين كانوا قادرين ومستعدين لتقديمها، 

وبالتالي فإنها تمثل التقديرات الدنيا.

 وتشير اليونيس��يف إلى ست استراتيجيات 
لتمكين المجتمع ككل، من الأسر إلى الحكومات، 
م��ن منع العنف ضد الأطفال والحد منه تش��مل 
دعم الآباء وتزويد الأطفال بالمهارات الحياتية؛ 
وتغيي��ر المواق��ف ؛ وتعزيز النظ��م والخدمات 
القضائية والجنائية والاجتماعية ؛ وجمع الأدلة 
وزيادة الوعي حول العنف والتكاليف البش��رية 
والاجتماعي��ة والاقتصادي��ة، م��ن أج��ل تغيير 

المواقف والأعراف. 

 عل��ى صعي��د المجتم��ع العراق��ي يش��ير 
واق��ع التركي��ب العمري لس��كان الع��راق الى 
ان المجتم��ع العراقي هو م��ن المجتمعات التي 
تتصف بفتوة س��كانها، اذ توجد نس��بة عالية من 
الاطف��ال والمراهقي��ن بين الس��كان، وان اكثر 
من )68.8%( من ثلثي س��كان العراق هم دون 
س��ن الثلاثين حس��ب بيانات المسح الاجتماعي 
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والاقتصادي للأس��رة في العراق لسنة 2007، 
وعل��ى الرغم من ان التركيب العمري للس��كان 
قد ش��هد تغيراً في العقود الثلاثة الاخيرة لصالح 
تراجع نس��بة الاطف��ال )الافراد دون س��ن 15 
س��نة( بمقدار خم��س نقاط مئوي��ة بين 1977-
1997 وبمقدار عش��ر نقاط مئوية بين 1977-
2007 الا ان البيان��ات مازال��ت تش��ير الى ان 
حوال��ي اثنين من كل خمس��ة اش��خاص، أي ما 
يق��ارب )39.8%( من س��كان الع��راق هم من 
الاطفال دون سن الخامسة عشر مقارنة بنصف 
ه��ذا الرقم او أقل في المجتمع��ات المتقدمة )7(، 
ويشكل الاطفال بعمر اقل من 5 سنوات حوالي 
14.6% م��ن مجموع الس��كان وه��ي اعلى من 
نس��بة الاطفال بعمر )5-9( س��نوات، وتؤش��ر 
نس��ب الاطفال المرتفعة تضاعف اعدادهم من 
6-12 مليون بين اعوام 1977-2007 )8(، فيما 
تشير بعض البيانات بأنّ نسبة 44 % من مجموع 
الس��كان هم من الأطفال، أي تحت سن الخامسة 
عش��رة، منهم ما يزيد عل��ى 4 ملايين طفل هم 
س��ن الخامس��ة. )9(، وإذا كان ه��ذا واق��ع حال 
الطفولة في العراق في الظروف ش��به الطبيعية 

فكيف سيكون في ظل ظروف الازمات؟

 اذ تش��ير تقدي��رات اليونيس��يف إل��ى أن 
450.000 طفل على الأقل أصبحوا مش��ردين 
نتيج��ة الأزم��ة الأخي��رة في الموص��ل ونتيجة 
ش��هور من الاش��تباكات ف��ي محافظ��ة الأنبار 
المج��اورة، وف��ي بيان ص��ادر ع��ن )مارزيو 
بابيل( ممثل اليونيسيف لدى العراق حول نزوح 
المدنيين بما فيهم الأطفال في شمال العراق يوم 
26 حزيران 2014 يشير الى »إن اليونيسيف 
تش��عر بالقل��ق إزاء أح��دث الن��زوح الجماعي 
للمدنيي��ن في ش��مال الع��راق والتي ته��دد حياة 

مئات الآلاف من الأطفال العراقيين.

مشكلات الأطفال الصحية:
 نصت المادة 24 م��ن اتفاقية حقوق الطفل 
عل��ى ان ))تعترف الدول الاطراف بحق الطفل 
بأعل��ى مس��توى صحي يمك��ن بلوغ��ه وبحقه 
في مراف��ق علاج الام��راض وإع��ادة التأهيل 
الصح��ي، وان تبذل ال��دول الاطراف قصارى 
جهده��ا لتضمن ألا يح��رم اي طفل من حقه في 
الحصول على خدمات الرعاية الصحية هذه((.
كم��ا نص��ت المادة ف��ي بع��ض محاورها على 
خف��ض وفي��ات الاطف��ال ومكافح��ة الامراض 
وس��وء التغذي��ة وتطوي��ر الرعاي��ة الصحي��ة 
الوقائية وإلغاء الممارس��ات التقليدية التي تضر 
بصح��ة الاطفال *. وفي ضوء هذه المادة يمكن 
الق��ول ان فرص عدم الاس��تمتاع بحياة الطفولة 
رافقت اكثر أطفال العراق. ففي ثمانينات القرن 
الماض��ي حرمتهم ح��روب النظام الس��ابق من 
ذلك. وفى التس��عينيات تسببت العقوبات الدولية 
والحصار الاقتصادي الذي فرض على العراق 
حرم��ان الأطفال الرضع م��ن الرعاية الصحية 
والغذائية، فافترس��ت الأمراض بش��تى أنواعها 
جيلاً من الصغار، ومات بس��بب العقوبات التي 
اس��تمرت 12 عاما أكثر من مليون طفل قهرهم 
الم��رض بعد أن فقدت أس��رهم الأمل في إيجاد 
دواء لتخفي��ف آلامه��م وأوجاعهم، كما تس��بب 
الحص��ار غير الإنس��اني أيضا ف��ي معاناة ربع 
أطفال العراق من س��وء التغذية وها نحن نعيش 
الحاض��ر، ول��م يتخلص أطف��ال ه��ذا البلد من 
معاناتهم وآلامهم ومخاوفهم لاسيما مع تواصل 
العمليات العس��كرية والعنف والارهاب الدامي 

المتواصل الذي صار يطارد كل صغير)10(.

التخطي��ط   وف��ي دراس��ة اجرته��ا وزارة 
والتع��اون الانمائي اظهرت النتائج ان ما يقارب 
9.2% من اطفال العراق يعانون من سوء التغذية 
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الح��اد، فيم��ا يعان��ي 18.2% من س��وء التغذية 
المزمن )11(، واظهر مس��ح الاحوال المعيش��ية 
للأس��رة ف��ي الع��راق لع��ام 2005 ان الوضع 
الصحي للأطفال يزداد سوءاً، وان ربع الاطفال 
العراقيين يعانون من امراض سوء التغذية )12(، 
وعلى الرغم م��ن ان الهدف الرابع من الاهداف 
الانمائية للألفية يشير الى تخفيض معدل وفيات 
الاطفال دون سن الخامسة بنسبة الثلثين في الفترة 
)1990-2015( * إلا ان واقع الحال يش��ر الى 
عدم وجود تحس��ن ملحوظ في هذا الجانب، اذ لا 
يزال الوضع الصحي يواجه الكثير من التحديات 
والمشكلات التي جعلت ظروف العمل في مجال 
الرعاي��ة الصحية فقي��رة وغير مس��تقرة، ومع 
هذا تتوق��ع المصادر ان ينخف��ض معدل وفيات 
الاطفال الى 29.5 حالة وفاة لكل 1000 مولود 
حي حس��ب التقرير السنوي لوزارة الصحة لعام 
2009 )13( وعلى الرغم من عدم توافر البيانات 
الحديثة عن الواقع الصحي للطفولة في العراق، 
إلا ان البيانات الرس��مية السابقة تؤشر لنا حقيقة 
الوض��ع الصحي للأطف��ال العراقيي��ن، اذ ليس 
هناك ما يش��ير الى تحس��ن هذا الوضع في وقتنا 
الحاض��ر، فلق��د ظل نظام الرعاي��ة الصحية في 
العراق يعاني من عجز كبير في التمويل انعكس 
بشكل كبير على واقع الخدمات المقدمة، اذ بلغت 
نس��بة الانف��اق على قط��اع الصح��ة 4.9% من 
مجم��وع الانفاق الحكومي وهي في كل الاحوال 
تخصيص��ات قليل��ة وغي��ر كافي��ة بالمقارنة مع 
توصيات منظمة الصحة العالمية التي تشير الى 
ان البل��دان النامية تنف��ق 34 دولار لكل فرد في 
مج��ال العناية الصحي��ة )14(، ولقد وجدت احدى 
الدراس��ات ان 21.4 % من اس��ر عينة الدراسة 
لديه��ا اطف��ال مصابي��ن بأم��راض مزمنة مثل 
السكري والصرع والتشوه الولادي، وهي نسبة 

تدعو الى القلق مع الاخذ بالحسبان صغر مجتمع 
الدراس��ة)15(، وإذا كان الامر بمثل هذه الصورة 
في الظ��روف الطبيعية فكيف يب��دو واقع الحال 
في ظل ظروف الازمات المتتالية التي يعيش��ها 

المجتمع العراقي؟ 

 ان ظ��روف الازم��ات الت��ي تع��رض لها 
المجتم��ع العراقي والتي زادت بموجبها نس��بة 
الفئات الهش��ة اوقع��ت الكثير م��ن الاطفال في 
دائ��رة الهشاش��ة، واحتمال وق��وع العديد منهم 
فريس��ة الام��راض والتش��وهات، فالأطفال في 
الع��راق الي��وم كما ه��و كل مناط��ق النزاع في 
العالم ه��م الضحايا الاكثر تعرض��اً للأمراض 
بمختل��ف صوره��ا )16(، وق��د تك��ون المناطق 
المحررة هي البيئة المناسبة لانتشار الكثير من 
الامراض بفعل التأثيرات الس��لبية للحرب على 
خدم��ات الرعاية الصحية والخدمية، فضلاً عن 
التأثيرات السلبية للنزوح على صحة الكثير من 
الاطفال الامر الذي من ش��أنه تعرض الاطفال 
الى العديد م��ن الامراض الوبائية التي تنتش��ر 

بسرعة فائقة في مثل هذه الظروف.

 ان ضعف المناعة ضد الامراض المتوطنة 
والكثيرة التي تنتشر في مناطق عدة من العراق 
ي��كاد يك��ون ه��و العام��ل الاكثر حض��وراً في 
صفوف اغلب افراد المجتمع العراقي، وقد يكون 
لتراكمات الاعوام السابقة من الحصار والجوع 
وسوء التغذية دور بارز في هذا المجال، ويبدو 
ان هذه الصورة تنطبق على واقع الاطفال اكثر 
من غيرهم، وذلك لأنهم اكثر الش��رائح والفئات 
ضعفاً تجاه الصراع��ات والنزاعات والأزمات 
بمختلف اش��كالها، وعل��ى الرغم من ان القطاع 
الصح��ي م��ن القطاع��ات التي ش��هدت تطورا 
ملحوظ��ا من خلال ع��دد من المؤش��رات مثل 
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ارتفاع العمر المتوق��ع عند الولادة لدى الذكور 
والاناث وانخفاض مع��دل وفيات الاطفال لكن 
ظهور بعض الازمات عام 2015 ساهمت في 
تفش��ي الكوليرا بشكل واس��ع لاسيما بين الاسر 
النازح��ة والفقي��رة والمناطق النائي��ة لصعوبة 
الحص��ول على المي��اه الصالحة للش��رب، كما 
انخفضت نس��بة الأطفال البالغين من العمر سنة 
واحدة المحصنين ضد الحصبة لعام 2015 في 
المناط��ق كانت تحت س��يطرة تنظيم داعش، اذ 
بلغت في صلاح الدين 41%، وفي الانبار %34، 
ونينوى 48%، وهذه النسب تؤشر تراجعاً كبيراً 
قياساً بميسان 94% والسليمانية 90% وكركوك 
84%، وبعي��دة عن المس��تهدف)17(، لهذا يمكن 
القول ان هناك الكثير من المش��كلات الصحية 
س��وف تواج��ه الجه��ات المعني��ة ف��ي المناط��ق 

المحررة، وعندما يكون الامر له علاقة بصحة 
الطفل فان التحديات س��وف تكون أكثر، كما ان 
الجهد المطلوب لتجاوز هذه المشكلة او الحد من 
تأثيراتها سيكون أكبر، وعلى وفق ذلك يفترض 
ان تسارع الجهات ذات العلاقة لاحتواء الوضع 
المأس��اوي الذي يعيش��ه الاطفال ف��ي المناطق 
المح��ررة لإنقاذه��م م��ن الاصاب��ة بالأمراض 
والعاهات المس��تديمة والوقتية على حد س��واء، 
وقد يكون من المناس��ب هنا الاسراع في انشاء 
مراك��ز الرعاي��ة الصحي��ة الاولي��ة وعيادات 
ومس��توصفات خاصة بالأطفال من اجل تدارك 
الكثي��ر من الح��الات التي قد يصع��ب علاجها 
لاحقاً، وينبغي هنا الاس��تعانة بالمساعدات التي 
تقدمه��ا المؤسس��ات والهيئات الدولي��ة، فضلاً 
عن الاستعانة بجهود المنظمات غير الحكومية 
والاهلية للإس��هام ف��ي ايجاد الحلول المناس��بة 
والس��ريعة للمش��كلات الصحي��ة الت��ي تواجه 

الاطفال في المناطق المحررة. 

مشكلات الاطفال الاجتماعية 
والنفسية:

 ت��كاد تك��ون مش��كلات البيئ��ة الاجتماعية 
هي الاش��د تأثيراً في س��لوك الطفل وتوجهاته، 
ولهذا س��عت اتفاقية حقوق الطفل على تضمين 
كثير من موادها بالتدابير التي من ش��انها حماية 
الطفل من التأثيرات الس��لبية للبيئة الاجتماعية، 
ولعل ابرز هذه الم��واد هي )9،10، 18،19، 
20(، وقدر تعلق الامر بأهداف هذا البحث فان 
الم��ادة )39( م��ن هذه الاتفاقي��ة قد نصت على 
ان )تتخذ الدول الاطراف كل التدابير المناس��بة 
لتشجيع التأهيل البدني والنفسي وإعادة الاندماج 
الاجتماعي للطفل الذي يقع ضحية أي شكل من 
اشكال الاهمال او الاستغلال او الاساءة، او أي 
شكل اخر من اشكال المعاملة او العقوبة القاسية 
اواللاانسانية او المهينة او المنازعات المسلحة، 
ويجري ه��ذا التأهيل وإع��ادة الاندماج في بيئة 
تع��زز صحة الطفل واحترامه لذاته وكرامته(* 
وفي ضوء هذه المادة يبدو ان اعادة التكيف مع 
البيئ��ة الاجتماعية تكاد تكون احد ابرز العقبات 
الت��ي تواجه الاطفال النازحي��ن، وقد لا تقتصر 
هذه المس��ألة عل��ى الطفل لوحده ب��ل ربما تمتد 
لبقية اف��راد عائلته، الامر الذي من ش��أنه خلق 
العديد من المش��كلات التي تعترض حياة الطفل 
وأس��رته، وفي الغالب ترتبط المش��كلات التي 
تواجهه��ا العوائل في المناطق المحررة بطبيعة 
النظ��م الاجتماعي��ة القائم��ة بم��ا ف��ي ذلك نمط 
العلاقات الاجتماعية التي تصدعت بفعل اهتزاز 
مفاهيم الثقة بين ابناء هذه المناطق لاس��يما بين 
العوائل النازحة وبين فضل البقاء على النزوح، 
فض�الً ع��ن اختلال معايير الس��لوك ووس��ائل 
الضب��ط الاجتماع��ي وغيرها م��ن المتغيرات 
الاخرى المرتبط��ة بالتنظيم الاجتماعي، وعلى 
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وف��ق ذلك هناك حاجة ماس��ة الى اع��ادة ترميم 
ه��ذه العلاقات بالش��كل الذي ي��ؤدي الى تحقيق 
الاس��تقرار والاجتماع��ي للأطفال ولأس��رهم، 
ويمكن اعط��اء اهمية كبي��رة للجانب التوعوي 
ف��ي هذا المجال لاس��يما وس��ائل الاتصال التي 
يمكن ان تؤدي دوراً فاعلاً ومؤثراً بش��أن اعادة 
التفاعل الاجتماعي الايجابي الذي يخلق توزان 
مطل��وب وضروري في العلاق��ات الاجتماعية 
بي��ن الناس وبش��كل يس��هم ف��ي تحقي��ق الامن 
الاجتماعي والنفسي للأطفال في هذه المناطق.

 وق��د تكون اخطر التحديات او المش��كلات 
التي تواجه الجهات المعنية هي مشكلة الاطفال 
الذين فقدوا عوائلهم إثناء الحرب او النزوح، اذ 
م��ن المرجح ان يزداد ع��دد الاطفال بلا مأوى 
في المناطق المحررة،وقد تنتش��ر على اثر ذلك 
مظاه��ر وصور عدة للتس��ول ولعمالة الاطفال 
فضلاً عن بع��ض انماط الس��لوك الخطيرة في 
تجلياتها وفي نتائجه��ا التي حرصت الكثير من 
الاتفاقيات والمعاهدات الدولية والإقليمية فضلاً 
عن الدس��اتير الوطنية عل��ى منعها ومكافحتها، 
فلق��د نصت المادة 32 م��ن اتفاقية حقوق الطفل 
على ان )تعترف ال��دول الاطراف بحق الطفل 
ف��ي حمايت��ه من الاس��تغلال الاقتص��ادي ومن 
اداء أي عم��ل يرج��ح ان يكون خطي��راً او ان 
يمث��ل اعاق��ة لتعليم الطف��ل، او ان يكون ضاراً 
بصحة الطف��ل او بنموه البدن��ي، او العقلي، او 
الروح��ي، او المعن��وي، او الاجتماعي(*، كما 
ان برنامج ))عالم ملائم للأطفال(( ذكر تس��عة 
استراتيجيات لمكافحة تش��غيل الاطفال، فضلاً 
ع��ن ذلك فان الاه��داف التنموي��ة للألفية دعت 
ال��ى حماي��ة الاطف��ال م��ن الاس��تغلال، ويبدو 
ان ه��ذا الاخي��ر ه��و ظاه��رة كثيرة الانتش��ار 
ف��ي عدد غي��ر قليل من مناطق الع��راق بما في 

ذل��ك المناط��ق المح��ررة، اذ ان ه��ذه المناطق 
ربما تكون بيئة مناس��بة لاس��تخدام الأطفال في 
اعمال غير مش��روعة، كما قد يس��تغل الاطفال 
الذين ليس لهم مأوى لإش��باع الغريزة الجنسية 
ل��دى الآخرين، ومن الواض��ح ان هذا الامر له 
امتدادات��ه التاريخية، فمنذ ‏ام��د بعيد كان الكبار 
لاس��يما ‏الرج��ال يس��تغلون الأطفال م��ن أجل 
المتع��ة تحت مب��ررات اجتماعي��ة أو ‏لإرضاء 
نزعات مَرضية،‏ ولقد اشارت بعض الدراسات 
ال��ى أن المجتمع��ات الدينية والقبلي��ة في العديد 
من القارات تواصل تبرير ‏الاس��تغلال الجنسي 
للأطف��ال، وف��ي ه��ذا الص��دد أش��ارت منظمة 
الصح��ة العالمية الى تع��رض 150 مليون من 
البنات و 73 مليون من الأولاد دون سن الثامنة 
‏عش��ر لجماع جنسي قس��ري أو لأشكال أخرى 
من أش��كال العنف الجنس��ي والاس��تغلال التي 
تضمنت ‏اتصالاً جس��دياً،‏ومما يدعو إلى الفزع 
حت بأن  أن هذه الدراس��ة المتعلق��ة بالعنف صرَّ
مرتكب��ي العنف الجنس��ي ضد ‏البن��ات غالبا ما 
يكون��ون من أعضاء الأس��رة الذك��ور )الإخوة 
أو الأعم��ام أو الأخوال(، ويليهم في هذا ‏الصدد 
أزواج الأمه��ات والآباء وأعضاء الأس��رة من 
الإناث، وفي عام 2000 اكدت تقديرات منظمة 
العم��ل الدولية أن 1,8 ملي��ون طفل يتعرضون 
للاس��تغلال ‏الجنسي فيما يتصل بالبغاء أو إنتاج 
المواد الإباحية، وفي أيار/مايو 2006 عرضت 
بيانات المنظمة الدولية للشرطة الجنائية صوراً 
‏للاعت��داءات عل��ى الأطفال تحت��وي على أدلة 
فوتوغرافية تثبت حدوث اس��تغلال جنس��ي لما 
يزيد عن ‏‏)20000( طفل من أجل إنتاج صور 
إباحي��ة للأطف��ال، وم��ن الواضح أن ممارس��ة 
‏الجن��س بالإكراه في إطار الزواج قس��راً أو في 
وق��ت مبكر بات منتش��راً في كثي��ر من الدول، 
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وتق��ول ‏تقارير اليونيس��يف أن ما يق��در بـ 82 
مليوناً من البنات في أنحاء العالم كافة )بعضهن 
ل��م تتجاوز س��ن ‏العاش��رة( يتزوج��ن قبل عيد 

ميلادهن الثامن عشر)18(. 

 اما عل��ى صعي��د التأثيرات النفس��ية على 
حي��اة الطفل، فق��د اثبتت الكثير من الدراس��ات 
مثل دراس��ة )ارثر عام 1974(، و ) ماكلسكي 
1996 (، و )اري��ن بريني��ت 1998 ( عل��ى 
أن الن��زوح والح��روب أو المجاع��ات غالباً ما 
تصاحبه��ا مجموعة من الخبرات غير الس��ارة 
لمعظ��م الأفراد، الامر الذي ربما يوقعهم ضمن 
فئة مرضية تسمى ب )الاضطرابات الموقفية(، 
ويقصد بهذه الاضطرابات مجموعة الأعراض 
النفس��ية الت��ي تظه��ر نتيجة لمش��كلات حياتية 
طارئة، وقد س��ميت بهذا الاسم للدلالة على أنها 
اضطرابات انفعالي��ة مرتبطة بموقف ضاغط، 
ث��م هى مؤقتة لأنها عادة ما ت��زول بعد معالجة 
الموق��ف الذي أثار الضغ��ط الانفعالي والتغلب 

عليه)19(.

 كما اشارت دراسة اخرى الى أن التغيرات 
ف��ي الأوض��اع الاجتماعي��ة الت��ي تنج��م ع��ن 
الح��رب والن��زوح تصاحبها كثير م��ن النتائج 
غير الإيجابية المتمثلة في تفكك الأس��ر والتوتر 
والجهد الجسماني والنفسي والضجر والاكتئاب 
والتم��رد وقل��ة العط��اء وح��ب النف��س لتأمين 
كس��ب العيش والتي ربم��ا فاقت طاقات الأفراد 
وتحمله��م، وأن هذا الوض��ع يفقد النازحين دعم 
المجتم��ع الأصلي ال��ذي كان يعمل لامتصاص 
الصدم��ات الاجتماعي��ة والثقافي��ة والصحي��ة 
والاقتصادية لأفراده وبالتالي يوفر لهم الحماية 
ويف��ي له��م بحاجاتهم، والجدي��ر بالذكر في هذا 
الصدد أن ظروف عودة النازحين الى المناطق 

المحررة ق��د تترتب عليها كثي��ر من الأوضاع 
الاجتماعية غير الس��وية مثل الدعارة والإدمان 
والجن��وح)20( الام��ر ال��ذي ينعكس س��لباً على 

الاستقرار النفسي للأطفال.

 وليس هناك من جدل على إنّ اغلب الأطفال 
في العراق تأثروا بحالة العنف المستش��رية على 
الصعيد النفسي لكن بنسب متفاوتة، إذ نجدها أكثر 
عند الأطفال في مناطق القتال او النازحين الذين 
أصبحوا يعانون م��ن قلة النوم والأرق والخوف 
وضع��ف ف��ي التركيز، فض�الً ع��ن الانعزالية 
والانطواء التي بدأت تظهر صفة العدوانية، وقد 
حذر أطباء ووكالات إغاثة دولية من ارتفاع هذه 
الحالات التي تمتد آثارها لسنوات وسط المجتمع، 
وناشدوا الجميع حماية الأطفال في العراق من كل 
ما يؤثر عليهم سلبياً من الناحية النفسية والجسدية، 
منطلقين من وخامة تداعي��ات الصدمة والأزمة 
النفس��ية التي يصاب الأطفال به��ا أثناء الحرب 
والنزوح، كونها س��تؤثر عل��ى نموهم وتنعكس 
على شخصيتهم وسلوكياتهم وربما تدوم لسنوات 
طويلة، ولق��د حذرت المنظم��ة الدولية " أطفال 
ضحايا الحروب " في لندن مـن "كارثة إنس��انية 
لأطفال العراق الذين يواجهون وضعا أس��وأ مما 
كان علي��ه الحال إب��ان العقوبات، وه��م يعانون 
م��ن العنف ومن الأزمة المدني��ة والاجتماعية". 
وأوضحت جو بيكر- مدي��رة المنظمة - في 13 
مايو/أيار 2004 "إن كل طفل في العراق يعاني 
من صدمة نفس��ية على مس��توى أو آخ��ر")21(. 
وبش��كل عام يمك��ن القول ان البيئ��ة الاجتماعية 
في المناط��ق المحررة لها تأثي��رات كبيرة على 
حي��اة الطف��ل، وغالباً م��ا تكون ه��ذه التأثيرات 
سلبية على مختلف المستويات والجوانب لاسيما 
الاجتماعية والنفسية الامر الذي يستدعي تكثيف 
الجهد الرسمي وغير الرسمي لاحتواء التأثيرات 
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السلبية للبيئة الاجتماعية على الاطفال النازحين، 
وق��د يكون م��ن الضروري هنا الاس��تعانة بعدد 
من برامج التأهيل الاجتماعي والنفسي للأطفال 
الت��ي طبقت ف��ي عدد من ال��دول التي تعرضت 
لازمات وظروف مش��ابهة لما مر ب��ه العراق، 
وق��د يكون من الضروري الاف��ادة من معطيات 
البيئة الاجتماعية ذاتها بما فيها من موارد بشرية 
قادرة على القيام بعملية التأهيل او ابتكار برامج 
جديدة تنس��جم مع قدرات الاطفال ومع وضعهم 

الاجتماعي والنفسي. 

مشكلات الاطفال التربوية 
والتعليمية: 

 لقد نصت المادة )32( من الدستور العراقي 
لع��ام 2005 عل��ى ان التعليم مجان��ي وهو حق 
ل��كل المواطنين العراقيين ف��ي مختلف مراحله، 
فيما نصت الم��ادة )28( من اتفاقية حقوق الطفل 
عل��ى ان تعترف الدول الاطراف بحق الطفل في 
التعلي��م، وتحقيقاً لهذا الاعم��ال الكامل لهذا الحق 
تدريجياً وعلى اس��اس تكافؤ الفرص تقوم بجعل 
التعلي��م متاحاً للجميع، فيما اك��دت المواد اللاحقة 
وهي )29،30،31( على الجوانب الاخرى ذات 
العلاقة بحق الطفل في التعليم *، وعلى وفق ذلك 
يعد الالتحاق ببرامج التعلم في فترة ما قبل المدرسة 
من خلال التعلم المنظم او برامج تعليم الاطفال من 
الاهمية بمكان من اجل اعداد الاطفال للمدرس��ة، 
وف��ي ه��ذا الصدد تضمن��ت الاهداف الاساس��ية 
لبرنامج )عالم ملائم للأطفال( الدعوة الى التعليم 
المبكر للأطفال، كما تعد الاتاحة الش��املة للتعليم 
الابتدائ��ي وتوفير هذا النوع م��ن التعليم لأطفال 
 ،)MDGs( العالم من الاه��داف الانمائية للألفية
كما يعد التعليم مطلباً حيوياً لمحاربة الفقر ولحماية 
الاطفال من الاثار القاسية من حيث استغلالهم في 

العمل والاستغلال الجنسي)22(، لكن على ما يبدو 
ان هدف شمولية التعليم بين افراد المجتمع العراقي 
لاسيما بين الاطفال لا يزال هدف بعيد المنال في 
ظل الظروف غير المستقرة التي يعيشها المجتمع.

 فلق��د أظهر المس��ح الذي اجرت��ه الحكومة 
العراقي��ة بدع��م م��ن اليونيس��يف ع��ام 2006 
ان��ه في ع��ام 2005 وحتى قب��ل تفاقم موجات 
العن��ف والنزوح كان واحد بين كل س��تة اطفال 
غي��ر مواظب عل��ى الدراس��ة الابتدائي��ة، كما 
اش��ارت التقارير المحلية الى انخفاض معدلات 
المواظب��ة في المدارس ف��ي العديد من المناطق 
بس��بب تصاعد العنف وغياب الأمن والعمليات 
العس��كرية والتهدي��د بالهجمات المباش��رة على 
المدارس والمدرسين، ولقد اضاف النزوح عبئاً 
اضافياً كبيراً على نظ��ام التعليم في العراق، إذ 
ان اكثر من 220,000 طفل في س��ن الدراسة 
فروا مع عائلاتهم خارج منازلهم منذ بداية عام 
2006، وان الكثي��ر منهم ل��م يتمكن في البداية 
من الذهاب الى المدرس��ة ف��ي مناطقهم الجديدة 
لع��دم وض��وح تعليمات الانتقال بي��ن المدارس 
بعد منتصف العام الدراس��ي آنذاك، ولاشك ان 
هؤلاء الطلاب قد خسروا شهورا من التعليم)23(، 
ومن الواضح ان هذه الظاهرة مازالت مستمرة 
لاس��يما بع��د الاح��داث الاخي��رة ف��ي العراق 
منتص��ف ع��ام 2014 الت��ي كان م��ن نتائجها 
ن��زوح ما يقارب مليون طفل بحس��ب تقديرات 
اليونيسيف، فضلاً عن التسرب الدراسي لأعداد 
كبي��رة م��ن التلاميذ في مناطق نف��وذ داعش او 
خضوعه��م لبرام��ج ومناهج تربوي��ة وتعليمية 
تتبن��ى الكراهي��ة والتط��رف والعن��ف، ولع��ل 
ه��ذا الامر ه��و اكبر تحدي تواجهه السياس��ات 
والبرام��ج التوعوية او الجهات المس��ؤولة عن 
حماية الطفولة في العراق، ومن الضروري هنا 
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الاس��تعانة بخبرات المنظمات والهيئات الدولية 
ذات العلاقة بقضايا الطفولة لاس��يما اليونسيف 
واليونس��كو من اج��ل تجاوز عقبة المش��كلات 
التربوي��ة والتعليمية الت��ي تعترض عملية تعليم 

الاطفال في المناطق المحررة.

 لقد س��عت الدولة في الاع��وام الاخيرة الى 
تحقي��ق ه��دف التعليم الش��امل لأف��راد المجتمع 
بصورة متس��اوية، وركزت على إتاحة الفرص 
التعليمية بشكل متكافئ من خلال التوسع في بناء 
الم��دارس من اجل ان تس��توعب جميع التلاميذ 
في سن الدراسة، كما عملت على تحديث النظام 
التعليمي وضمان كفاءته عبر اصلاح المدارس 
وتأهيلها للطلاب ورفع القدرات المهنية والعلمية 
للمعلمي��ن وتطوي��ر المناه��ج التعليمي��ة، فضلاً 
عن الاهتم��ام بالمتفوقين وضمان اتاحة الفرص 
العادلة لكلا الجنس��ين، ولكن مع ذلك وبحس��ب 
بيان��ات وزارة التربية تبي��ن ان هناك ارتفاع في 
مستوى الرس��وب بين تلاميذ المرحلة الابتدائية 
لاس��يما بين الان��اث، وعلى ما يبدو ان مش��كلة 
النزوح وتراجع الوضع الاقتصادي وعدم توافر 
الم��دارس للنازحين بالمس��توى المطلوب كانت 
عوام��ل مؤث��رة في ه��ذا الص��دد، اذ ان بعض 
الم��دارس لجات ال��ى ايواء الاس��ر النازحة في 
مبانيه��ا مم��ا اضط��ر بع��ض ادارات المدارس 
اس��تيعاب طلاب اكثر من طاقتها، مما اثر س��لبا 
على معدلات النجاح العام وادى الى عدم الاهتمام 
بالدراسة و الى ارتفاع في نسب الرسوب لتكون 
17.8 % للع��ام الدراس��ي 2013-2014 بع��د 
ان كان��ت 12.4%. كم��ا اث��رت الازم��ات على 
مع��دلات الالتحاق في التعليم الابتدائي للنازحين 
فبلغ��ت 23.0 % م��ن النازحين خ��ارج التعليم، 
اما في المرحلة المتوس��طة فق��د بلغت 41.4 % 
وتتسع النسبة في معدلات عدم الالتحاق بالتعليم 

الاعدادي لتصل 59.6% بحس��ب بيانات المسح 
الوطني للنازحين)24( لعام 2014. 

 لق��د تمكنت اليونيس��يف في مناس��بات عدة 
من دعم جهود وزارة التربية العراقية لتحس��ين 
مس��توى التعليم وتوفير فرصة افضل للأطفال 
الانتق��ال  تعليم��ات  اصبح��ت  اذ  النازحي��ن، 
والتس��جيل ف��ي الم��دارس بالنس��بة للأطف��ال 
النازحين مع م��رور الوقت اكثر وضوحاً، وتم 
تخصي��ص اعداد كافية من المدرس��ين لتخفيف 
الع��بء على المدارس المكتظ��ة بالطلاب. كما 
اس��همت اليونيسيف وشركاؤها في إعادة تأهيل 
البن��ى التحتي��ة التعليمية المهدم��ة وبناء غرف 
دراس��ية اضافي��ة ومراف��ق للمي��اه والإصحاح 
البيئ��ي ف��ي الم��دارس وت��م تدري��ب المعلمين 
ايض��اً لتقديم الدع��م النفس��ي الاجتماعي للعديد 
م��ن الأطف��ال الذين تأث��روا بفع��ل التوتر وفقد 
الأشخاص المقربين، وبالتعاون مع المجتمعات 
المحلي��ة، تمكن��ت اليونيس��يف لأول م��رة في 
العراق من إعداد منهاج تعليمي منزلي للأطفال 
الذين أجٌبروا على المك��وث في بيوتهم لفترات 
طويلة بس��بب النزوح او غياب الأمن بالإضافة 
الى 20,000 طفل تس��ربوا من الدراس��ة حيث 
تم تس��جيلهم في مدارس خاصة لبرنامج التعليم 
المس��رع لمس��اعدتهم على إكمال تعليمهم)25(، 
وم��ع ذل��ك فان ام��ام الدول��ة بمؤسس��اتها كافة 
فضلاً عن المنظم��ات غير الحكومية اجراءات 
وخط��وات كثي��رة في ه��ذا المجال لع��ل اهمها 
تخصيص توفير مس��تلزمات التعليم عن طريق 
زي��ادة التخصيص��ات المالي��ة لبن��اء المدارس 
المدم��رة واع��ادة تأهيله��ا، ولاب��أس هن��ا من 
الاس��تعانة بجهود ال��دول الصديق��ة ومطالبتها 
بتقديم المش��ورة والمس��اعدات المادية والمالية 
للتأهيل البنى التحتية للمؤسسات التعليمية، ومن 
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الض��روري ايضاً الافادة من وس��ائل الاتصال 
بمختلف صورها لتفعيل الجانب التوعوي بشأن 
التح��اق التلامي��ذ والطلبة بمدارس��هم لتعويض 
س��نوات اله��در والضياع تحت س��يطرة تنظيم 
داعش، مع الاخذ بالحس��بان تس��ريع التعليم في 
بع��ض مجالاته وموضوعات��ه، ومن الخطوات 
المهم��ة هنا ايضاً تعبئة الجه��ود الاهلية لتوفير 
مختل��ف صور الدع��م اللازم لس��كان المناطق 
المح��ررة مع التركيز على العوائل النازحة من 
ه��ذه المناطق بع��د عودتها، وم��ن الاجراءات 
المهم��ة الاخرى ه��ي ضرورة تبن��ي خطوات 
تربوي��ة وتعليمي��ة م��ن ش��أنها التركي��ز على 
التأهي��ل والدعم النفس��ي والمجتمع��ي للتلاميذ 
عبر تخصيص اوق��ات محددة لتطوير مهارات 
التلاميذ وتشجيع روح المنافسة العلمية والعملية 
في مختلف مجالات الحياة لاسيما الجوانب ذات 
البع��د المهاري مع ض��رورة اش��راك الاهالي 
في هذا المجال لتوفير الارضية المناس��بة التي 
تس��هم في اعادة الثقة والحياة المجتمعية السليمة 
والمنتج��ة فيم��ا بين ابن��اء المناط��ق المحررة 

وبينهم وبين ابناء بقية مناطق العراق.

 بش��كل عام يبدو ان الانعكاس��ات الس��لبية 
المترتب��ة عن الن��زوح والحرب عل��ى العملية 
التعليمية والتربوية للطفل س��وف تس��تمر لفترة 
غي��ر معلوم��ة من الزم��ن، وس��تبقى في جميع 
الاح��وال مؤث��رة بدرج��ة كبيرة على مس��تقبل 
الموارد البش��رية وعلى العملية التنموية بشكل 
عام وعلى مستقبل الطفولة في العراق على وجه 
التحدي��د، وعلى الرغم من كل ذلك س��يبقى هذا 
الام��ر رهين الجهود المجتمعية التي تس��تهدف 
تجاوز الصعوب��ات والتحديات التي تقف بوجه 

استمرار مسيرة التربية والعلم في العراق. 
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Abstract
Iraq had withnessed lots of wars 

for a long time which affect led to 
serious effects on childhood specially 
in liberated areas from da,ash.

It,s obviously that child enviroment 
at those areas will confront lots of 
social problems and callanges, the 
most important one is healthy problems 
which come out becaus of the bullution 
and damages caused by war which 
led to spread serious diseases among 
those children at such circumstances. 
Inaddition to that, there is the negative 
affects of the social enivroment which 
are not less seriuos than the health 
ones. It seems that readjustment under 
such social circumstanses will be the 
most porminent obstacl Face children 
at those liberated areas.

On the level of psychelogical effects 
of war, Undoubtly, violance conditions 
affects most children wether at struggle 
areas or displaced children who 
suffered Fears, lock of concentration 
isolationism and introversion.

On educational level, children at 
liberated aveas suffer more problems 
on different levels compared with the 

main goals of (world fit for children) 
programne which put early educating 
at children as a priorty as wellas the 
goals ofMillennium Development 
Goals (MDGs). This situation demand 
taking quick procedures to bring those 
children back to schools and afferd 
suitable educational envirment to 
achieve this goal.

To protect children of the liberated 
areas, some procedures shuld be taken, 
ministry of health with its institutions 
should afford health care and services 
necessary  to contain the tragic 
conditions of those children as well 
as getting help of specilized health 
national and interntional orginazations. 
And the helped Media organizations 
to play in active role in speading 
awareness among liberaated areas 
people to re construct the social relation 
ships among then to achieve peace 
taking in consideration intensifying 
offical efforts to contain the negative 
effects of the social enivroment on 
displaced children through social 
and psychological rehabitilation 
program which had applied on similar 
circunstances of Iraq.

Challanges of social Enviroment of 
the Librated Areas:

Childhood Problems AsAModel

Prof. Dr. Salam A. Ali  
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الملخص
بما ان قضية المرأة تش��كل احد المتغيرات 
المهم��ه في النس��يج المجتمع��ي، وان تمكينها 
ولا س��يما ف��ي صناع��ة الق��رار، يع��د م��ن 
الموضوعات الب��ارزة والمهمة التي تعُنى بها 
المجتمع��ات في الوق��ت الحاض��ر، ولما كان 
للنظري��ة الاجتماعي��ة رأي ف��ي ه��ذا المجال 
ولع��ل ابرزها نظرية الفع��ل الاجتماعي لعالم 
الاجتماع تالكوت پارس��نز، لذلك حاولت هذه 
الدراس��ة اج��راء مقارب��ة نظرية بين انس��اق 
الفع��ل الاجتماع��ي ووظائفها للعال��م المذكور 
وبي��ن مس��تويات تمكي��ن المرأة م��ن صناعة 
الق��رار بهدف توجي��ه الانتب��اه نحو ضرورة 
اح��داث التغيير ف��ي الواق��ع الاجتماعي نحو 
الش��كل ال��ذي يع��زز المس��اواة بي��ن الم��رأة 
والرج��ل ويحق��ق التكامل الاجتماع��ي بينهما 
في المجتمع. ولكي تحقق الدراس��ة هدفها هذا 
فقد تناول��ت فيها: اربعة محاور بالإضافة الى 

التمهي��د والخاتم��ة، ج��اء في المح��ور الاول 
عرض لبع��ض المفاهي��م كالتمكين و النظرية 
والقرار وصناعة القرار, وفي المحور الثاني 
اس��تعراض لنظري��ة الفعل الاجتماع��ي لعالم 
الاجتماع پارسنز, اما المحور الثالث فتضمن 
مفه��وم التمكين ومداخله وعناصره فضًال عن 
مس��توياته, وج��اء في المح��ور الرابع مقاربة 
نظرية بين انساق الفعل الاجتماعي ووظائفها 
للعال��م المذكور وبين مس��تويات تمكين المرأة 
م��ن صناع��ة القرار مع رس��م توضيحي لهذه 
المقاربة النظرية، واختتمت الدراسة بالإشارة 
ال��ى ان واقع المرأة ف��ي مجتمعنا العراقي في 
ظ��ل الأوضاع الراهنة والظروف الاجتماعية 
المعاص��رة والنظ��م والاف��كار الايديولوجي��ة 
الس��ائدة فض�الً عن الوقائ��ع الذاتية النس��وية 
مازال��ت م��ن دون اس��تيفاء كام��ل متطلبات 

التمكين.

)*( كلية التربية للبنات / جامعة بغداد.

تمكين المرأة من صناعة القرار على ضوء نظرية 
عالم الاجتماع تالكوت پارسنز 

) مراقبة نةيرظ (

أ.د. رجاء محمد قاسم)*(



دراسات اجتماعية   ددعلا / 38  26

 تمهيد
تش��كل قضية المرأة احد المتغيرات المهمة 
في النسيج المجتمعي, ولذلك فان تمكينها ولاسيما 
في صناعة القرار يع��د من ابرز الموضوعات 
التي تعنى به��ا المجتمعات في الوقت الحاضر, 
وه��ذا م��ا جعل ه��ذا الموضوع مش��حون بقدر 
م��ن الحساس��ية والعاطفية ويش��يع بين انصاره 
ومعارضي��ه التوت��ر والتعن��ت والضدية وهي 
ردود فع��ل يمك��ن اس��تيعابها وتبريره��ا على 
اعتباره��ا تخص مش��اعر نصف بني الانس��ان 
وه��م ) الاناث ( حي��ث انهن لا يتمتعن بما يحق 
لهن من حقوق وامتيازات في المجتمع، وهذا ما 
حج��م من قدرهن في الحي��اة ومن فرص اثبات 

قدراتهن وامكانياتهن.

ان تناولن��ا ه��ذا الموضوع والمش��اركة في 
الجدلي��ة حول��ه بتبرير انها الوس��يلة المناس��بة 
لتوجي��ه الانتب��اه نحو ضرورة اح��داث التغيير 
ف��ي الواقع الاجتماعي نحو الصورة التي تحقق 
التكام��ل بين دوري الرج��ل والمرأة في الحياة, 
وهي الحالة التي لابد من ادراكها لتحقيق الهوية 
الحقيقي��ة والطبيعية لكل منها بكل ما تحمله هذه 

الهوية من طاقات وامكانيات.

وعموم��اً فان تاري��خ الانس��انية يؤكد على 
سيطرة الرجل في انجازاته المختلفة وفي جميع 
مجالات الحياة بالمقارنة م��ع انجازات المرأة، 
وراح الكثي��رون م��ن الرج��ال عب��ر العصور 
المختلفة وحت��ى الوقت الحاض��ر تبرير تحديد 
دور المرأة في المجتمع بالاس��تناد الى طبيعتها 
خصائصه��ا  م��ع  والفس��يولوجية  البيولوجي��ة 
النفسية على الرغم من انه ليس هناك ما يبرهن 
عل��ى وجود اية ف��روق او اختلاف��ات جوهرية 
م��ا بي��ن امكانيات و ق��درات وطاق��ات كل من 

الذكر و الانثى، فضلاً عن ذلك فان الاخذ بمبدأ 
المساوات بين الجنسين في الحقوق 

الواجب��ات ه��و مب��دأ اخلاق��ي و قانون��ي 
وينتج ع��ن مبدأ التكام��ل الحيات��ي بينهما غير 
انه مش��روط بعدم التجاوز ال��ى حد التماثل بين 
الجنس��ين لأنه في ه��ذه الحالة لا يتحقق التكامل 

الذي يعد الاساس في طبيعة الخلق.

ولأدراك هذه الحقيق��ة لابد ان توجه الانثى 
نحو الانشطة الحياتية التي تحقق عملية التكامل, 
وبذل��ك نتوصل ال��ى ان اتخاذ الم��رأة للأدوار 
المناسبة لها في الحياة والتي تتلاءم مع طبيعتها 
وامكانياتها وممارستها للقرارات اللازمة لمثل 
ه��ذه المواقع ه��و امر ضروري ومن ش��أنهان 
يعطي للم��رأة فرصا اعظم لإظه��ار امكانياتها 
وقدراته��ا، كذل��ك من ش��أنه ان يزي��د من قدرة 
الرجل وقيمته وان يغني الحضارة بما فاتها من 

افعال الانثى حتى يومنا هذا. 

وبنفس الس��ياق ف��ان عملية تمكي��ن المرأة 
من صناعة الق��رار في مواقع الحي��اة المختلفة 
و لاس��يما المواق��ع المتقدمة في اجه��زة الدولة 
المختلفة، لابد وان تكون تدريجية و عن طريق 
الاعداد العقلاني لمثل هذه العملية ويتم ذلك من 
خ�الل تثقيف المجتمع ح��ول اهمية دور المرأة 
في الحياة الانسانية وس��ن التشريعات القانونية 
الت��ي تضم��ن حق��وق الم��رأة ومراع��اة مب��دأ 
مس��اواتها مع الرجل واعتماد السياسات العملية 
الت��ي يج��ب ان تتبناه��ا الدولة من اج��ل توفير 
الفرص الكافية للمرأة لتحقيق امكانياتها, فضلا 
عما تقدم فان توجه المرأة نحو ممارستها للدور 
المتكاف��ئ والمتكام��ل مع الرجل ف��ي المجتمع 
لاب��د وان يتركز على انط�الق المرأة في الفعل 
الحيات��ي من خصائصها الأنثوي��ة الفريدة وهي 



27 پارسنز  تالكوتعامجتالا ملرية عاظن ءو ضىر علاقرلا ةصناع  منةرأملان يكمت

الخصائ��ص الت��ي توفر له��ا الفرص��ة لتحقيق 
قدراته��ا وبالتالي تمكينها من اتخاذ قراراتها في 
معظ��م مجالات الحياة ولاس��يما المجالات التي 

اعتبرت تقليديا خاصة للرجال.

وهكذا نتوصل في موضوع صناعة القرار 
الى الضرورة في تعزيز المساواة بين الجنسين 
وتحقيق التكامل الاجتماعي بينهما. وبقدر تعلق 
الموض��وع بالنظري��ة الاجتماعي��ة و نظرته��ا 
للق��رار وصناعت��ه, فق��د ورد ف��ي العدي��د من 
البحوث والدراس��ات ان لعلم��اء الاجتماع رأي 
ف��ي هذا المجال م��ن حيث انهم نظ��روا للقرار 
على انه فعل اجتماعي قابل للدراس��ة والتحليل 
وان صناع��ة القرار عملية م��ن عمليات التفكير 
الانس��اني وخطوة اولية نحو تنفيذ الفعل كسلوك 
بشري، وبمعنى اخر هو خضوع عملية صناعة 
القرار في صيرورتها الى آليات عمليتي التفكير 
الانساني والفعل الإنساني، وإزاء هذا فقد حاولت 
الدراس��ة تناول أبرز هذه النظريات ذات العلاقة 
ألا وه��ي الخاص��ة بعال��م الاجتم��اع الامريكي 
ف صناع��ة القرار  تالك��وت بارس��نز ال��ذي عرَّ
على أنها عملية ترتب��ط بموقف ما من مدخلات 
ومخرجات، فضًال عن عمليات التفاعل بينهما، 
بمعن��ى أن عملي��ة صنع القرار تتمث��ل بالمقدرة 
المهنية والتقنية لصان��ع القرار وفي قدرته على 
تحديد المشكلة وجمع البيانات والمعلومات ذات 
العلاقة بهذه المشكلة وتصنيفها، فضًال عن وضع 
البدائ��ل وتحليله��ا وتقويمها تمهي��داً لقيام صانع 
الق��رار باختيار أنس��بها لموقف الق��رار، وبذلك 
تتجلى في عملية صنع القرار الخصائص العملية 
والمهني��ة لصانعي الق��رارات وخبرتهم العملية 
والعلمية وابداعاتهم الشخصية في بناء وصياغة 

القرارات.

بغي��ة الإلمام ب��كل جوان��ب الموضوع فقد 
احت��وت الدراس��ة على أربعة محاور أساس��ية 
بالإضاف��ة إل��ى التمهي��د والخاتم��ة، ج��اء في 
المفاهي��م  لبع��ض  ع��رض  الأول  محوره��ا 
والمصطلح��ات العلمي��ة مثل مفه��وم التمكين، 
ومفهوم القرار وصناعة القرار، وكذلك مفهوم 
النظري��ة، وتضمن المحور الثاني اس��تعراض 
بس��يط لنظرية الفعل الاجتماعي لپارس��نز من 
حيث تعريف الفعل الاجتماعي وتبيان أنس��اقه 
ووظائفه والعناصر الاساسية التي ترتكز عليها 
نظري��ة بارس��نز في بن��اء الفع��ل الاجتماعي، 
وأما المحور الثالث فقد احتوى مداخل التمكين 
وعناصره فضًال عن مستوياته، وأخيرًا قدمت 
الدراسة في محورها الرابع مقاربة نظرية بين 
انس��اق الفع��ل الاجتماعي ووظائفها لپارس��نز 
وبي��ن مس��تويات تمكي��ن المرأة م��ن صناعة 
القرار واختتم��ت بقائمة للمصادر المعتمدة في 

البحث.

المحور الأول:
 تعريف مفاهيم الدراسة 

ومصطلحاتها العلمية

)Empowerment( التمكين : أوًال
يدل لفظ التمكين في اللغة العربية على القوة 
والتقوي��ة والتعزيز، ويقال )مكَّن من الش��يء( 
بمعن��ى جعل له عليه س��لطاناً وقدرة، والتمكين 
ينبثق من رحم التنمية بوصفه طريقة وممارسة 
وبذلك فان العلاقة بي��ن التمكين والتنمية علاقه 

قوية)1(.

)Theury( ثانياً: النظرية
حس��ب المنظ��ور العلمي الحدي��ث هي بناء 
فك��ري منس��ق يت��م التوص��ل إليه ع��ن طريق 
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الاس��تيعاب التصوري الناض��ج والذي يحتوي 
عل��ى طائفة أو مجموعة م��ن القوانين المتصلة 
بتك��رارات موج��ودة ف��ي بع��ض الاش��ياء أو 
الاحداث المنظورة أو المدركة عن طريق الفكر 

العقلاني)2(.

كذلك تع��رف النظرية عل��ى أنها مجموعة 
م��ن العلاقات التي تفس��ر ظواه��ر التفاعل في 
إحدى مجالات الانش��طة التي يمارسها الإنسان 
الفرد والجماعات والمجتمع بوجه عام في إطار 
ظواه��ر التفاع��ل الفيزيق��ي والاجتماعي داخل 
البيئة الاجتماعية، وتعبرِّ عن مجموعة المعايير 
والايديولوجي��ات والقيم الت��ي تتمثلها هذه البيئة 

لتفسير ما يحدث داخلها)3(.

ثالثاً: القرار وصناعة القرار
ف قاموس وبستر )Webster( القرار  عرَّ
عل��ى أن��ه تنفي��ذ م��ا فكر في��ه الش��خص وأنه 
ف  التصميم، وفي معنى آخر انه الحكم. وقد عرَّ
تالكوت بارسنز صناعة القرار على أنها عملية 
ترتب��ط بموق��ف ما من مدخ�الت ومخرجات، 
فض�ًا�لً عن عمليات التفاع��ل بينهما، بمعنى أن 
عملي��ة صن��ع القرار تتمث��ل بالمق��درة المهنية 
والتقنية لصانع القرار وعلى قدرته على تحديد 
المش��كلة وعلى عملية جمع البيان��ات التي لها 
علاق��ة بالمش��كلة وترتيبه��ا وتصنيفها، فضًال 
ع��ن عملية وضع البدائ��ل وتطويرها وتحليلها 
وتقويمه��ا تمهي��داً لقيام صانع الق��رار باختيار 
انس��بها وأكثرها ملائمة لموقف القرار، وبهذا 
تتجل��ى ف��ي عملية صن��ع الق��رار الخصائص 
العملي��ة والمهنية لصانعي القرارات وخبراتهم 
العملية وابداعاتهم الشخصية في بناء وصياغة 

القرارات)4(.

المحور الثاني: 
نظرية الفعل الاجتماعي لعالم 

الاجتماع تالكوت پارسنز
ف بارس��نز الفع��ل الاجتماع��ي بأنه:  يع��رِّ
الس��لوك البش��ري ال��ذي توجهه المعان��ي التي 
يكونه��ا الفاعل ع��ن العالم الخارج��ي، والفعل 
الاجتماعي برأي بارسنز يتطلب توافر شروطًا 

ثلاثة هي:

: إدراك الفاعل للبيئة الخارجية، وثانياً:  أوًال
المش��اعر والأفكار والدوافع التي تش��كل أفعال 
الفاعل، وثالثً��ا: ردود أفعال الآخرين تجاه هذه 

الأفعال)5(.

إنَّ الفاع��ل في نظ��ر بارس��نز كائن يعيش 
موقفاً معينً��ا، ويخضع لمتغيرات ذلك الموقف، 
وما فعله في الواقع الإ نتاج لإدراكه للإش��ارات 

التي يتلقاها من بيئته ويستجيب لها.

يتبي��ن لن��ا ف��ي ض��وء نظرية بارس��نز أن 
أفعال الناس ليست عش��وائية تحكمها المثيرات 
الانفعالي��ة أو الصدفة، بل أنها تس��ير على وفق 
أنم��اط منظمة ومقنن��ة، وعلى ذلك ف��ان الفعل 
البشري يرتبط بمجالين يشكلان نوعين مختلفين 
من القيود عل��ى الفاعل، أولهما: البيئة الفيزيقية 
كالمناخ والمص��ادر الطبيعية والتقنيات المتاحة 
والتركيب البيولوجي للفرد، ومعطيات الوراثة 
والخصائ��ص المزاجي��ة، وه��ذا القي��د مألوف 
لدى الكائنات الحية جميعها، ويش��كل مجموعة 

ظروف تعتمد عليها كل الأفعال.

وثانيهم���ا: البيئة الرمزي��ة والثقافية إذ أنها 
تحدد الأهداف التي لابد من تحقيقها والوس��ائل 
الملائمة لتحقيق ه��ذه الأهداف، وتضع الحدود 
التي يجب أن لا يتخطاها الفعل وتحدد الاولويات 
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والاختيارات الممكنة، أما المستوى الثقافي فأنه 
هو الذي يكس��ب الفعل البش��ري خاصية التفرد 
بين أن��واع الأفع��ال المختلفة، وذل��ك ان الفعل 

البشري له طابع معياري رمزي.

خلاصة الق��ول: إنَّ الإطار المرجعي للفعل 
عند بارس��نز يض��م القائ��م بالفع��ل والوضعية 
الت��ي يوجد فيها، ث��م توجيه القائ��م بالفعل نحو 
الوضعي��ة، وهذا التوجيه ينقس��م على قس��مين، 
فه��و إم��ا توجيه خ��اص بالدوافع حي��ث يجهز 
الطاق��ة الضرورية للفعل وله علاقة بالحاجات، 
وإما توجيه خاص بالقيم والذي يتعلق بضرورة 
اتباع معايير اجتماعية محددة عند القيام بسلوك 

معين)6(.

العناصر الأساسية التي ترتكز عليها نظرية 
بارسنز في بناء الفعل 

هناك أربعة عناصر أساسية هي)7(:

1- الفاعل )Actor(: هو الش��خص الذي 
يس��تهدف غاي��ة، فيصطنع وس��ائل لبل��وغ تلك 
الغاي��ة أو اله��دف، وق��د يكون الفاع��ل فرداً أو 

جماعة أو مجتمع.

2- الموقف )Situation(: يعني الظرف 
الذي يكون فيه الفاعل ملزمًا لاتخاذ قرار يختار 

بموجبه بين أدوار يقوم بها من دون أخرى.

ويتك��ون الموقف من موضوع��ات فيزيقية 
واجتماعي��ة يرتب��ط بها الفاع��ل، إذ ان الموقف 
يش��تمل على مجموعة من المتغي��رات الكامنة 
وغي��ر الكامن��ه )مادي��ه وغي��ر مادي��ه( وعلى 
الرموز التي يربط عن طريقها الفاعل بالعناصر 
المختلفة داخل المواقف وما يحتويه من معاني، 
وكذلك يض��م الموقف على القواع��د والمعايير 
والقي��م التي تتحك��م في توجيه الفاع��ل، وأيضًا 

على الأنماط المتوقعة من السلوك ويرتبط تأثير 
تلك العوامل الموقفية ف��ي تحديد الأهداف وفي 

اختيار الوسائل المناسبة لتحقيقها.

 Actor( الفاعــــــ���ل  موجهـــــ���ات   -3
Orientation(: ان عملية اختيار الش��خص 
لدور دون آخر )ضمن الموقف( يتحدد بموجب 
توجيهات قد تك��ون دافعية )أي تلك التي تتحكم 
 )utilitarianism( بها العوامل النفعية والغائية
وهي الموجهات التي ترتب��ط بالثواب والعقاب 
أو بالاش��باع والحرمان الفعليي��ن أو الممكنيين 

لاحتياجات الفاعل(

وقد تكون توجيهات قيمي��ة: أي الموجهات 
العقلاني��ة )Rationality( أو الموجهات التي 
تتعلق بالمعايير الثقافية التي تحكم الفاعل وتمثل 
تأثير التوقعات الاجتماعية على تعريف الفاعل 

للموقف.

 :)Social action( 4- الفعل الاجتماعي
وه��و الوح��دات الاساس��ية في تحليل الس��لوك 
البش��ري ذلك ان تحليل الفعل الاجتماعي يجب 
ان يت��م في ضوء ثنائية )الفعل – الموقف( التي 
تضم بيئة الفاعل بوصفها جزء من ذلك الموقف 
وتعن��ي )البيئ��ة الفيزيقية المحيط��ة بالفاعل مع 
جهازه العضوي البيولوجي كذلك( مضافاً لذلك 
هناك الموضوعات الاجتماعية وأخرى الثقافية 

الرمزية.

وق��د انطل��ق پارس��نز ف��ي تحليل��ه للفع��ل 
الاجتماعي من مفهوم الدور )Role( حيث نظر 
پارسنز إلى مكونات الأدوار على أنها عناصر 

ثلاثة هي: التوقعات والجزاءات والمعايير

إنَّ التفاع��ل الاجتماع��ي لاب��د ان يتضم��ن 
توقعات متبادل��ة بين الفاعلي��ن والفاعل آخذين 



دراسات اجتماعية   ددعلا / 38  30

بنظ��ر الاعتبار ظروفه��م المش��تركة والعلاقة 
التي تربطهم، وكذلك المعايير التي تحكم سلوك 
الفاعلي��ن والفاعل او يفت��رض ان تحكمه، وأما 
بخص��وص الجزاءات فإنها تمث��ل عنصرًا ثالثاً 
في عملية التفاعل، ذلك ان الفاعلين والفاعل قد 
يكافئا أو يعاقبا بعضهما وفقاً لتوافق أي منهم مع 

التوقعات المتبادلة أو عدم توافقه.

الق��ول: إن أي فع��ل اجتماع��ي  خلاص��ة 
يمكن أن يخضع للتحليل إلى وحدات س��لوكية، 
وم��ن ترابط هذه الوح��دات المختلفة، أي التقاء 
الجوان��ب الفردي��ة والجماعي��ة يتك��ون الفع��ل 
الاجتماعي وتتش��كل الانس��اق المجتمعية حيث 
يتجه كل منها نحو تحقيق غاية معينة تس��هم في 

استمرارية المجتمع.

- انساق الفعل الاجتماعي ووظائفه
النسق )System( بمعناه العام مجموعة من 
 )Relation( وعلاق��ات )Entities( كيان��ات
تربط بي��ن تل��ك الكيانات، ولم��ا كان مصطلح 
النس��ق في علم الاجتماع يس��تخدم للإشارة الى 
أية وح��دة تنظيمية تؤدي وظيف��ة في المجتمع، 
ف��ان الفع��ل الاجتماعي برأي بارس��نز لابد ان 
يك��ون نس��قاً؛ لأن��ه يتضمن كيان��ات وعلاقات 

تربط بين تلك الكيانات.

وعمومًا ف��ان كل الافعال ينظ��ر إليها على 
أنه��ا مركب م��ن وح��دات الس��لوك الصغرى 
)Unit-acts( وكل وحدة سلوكية تحتوي نفس 
العناص��ر التي يتك��ون منها الفع��ل الاجتماعي 
وهي: الفاعل )فرد، جماعة، مجتمع( ثم الهدف 
ثم الموقف )يضم الوسائل والظروف المحيطة( 
ثم المعايير. ومن ترابط هذه الوحدات السلوكية 
المختلف��ة يتك��ون الفع��ل الاجتماعي وتتش��كل 

الانس��اق الاجتماعية حيث يتج��ه كل منها نحو 
تحقيق غاي��ة معينة وبالتالي تس��هم في ديمومة 

المجتمع واستمراريته.

عل��ى ضوء ما تقدم يش��ير بارس��نز إلى ان 
الفعل الاجتماعي لابد ان يتضمن أربعة انس��اق 

ترتبط مع بعضها وهي كالآتي)8(:

1- النس���ق العض���وي: وه��ي المتغيرات 
البيولوجي��ة والفيزيقي��ة للكائ��ن العضوي مثل 
غرائ��زه ودوافعه وبقي��ة العملي��ات البيولوجية 

اللازمة لبقائه حياً.

2- نس���ق الش���خصية: وهو الس��مات او 
الصفات الخاصة بالفرد مث��ل ميوله واتجاهاته 

واهتماماته وحاجاته.

وهنا نش��ير إلى ان ميكانزم��ات بناء الكائن 
العض��وي فيزيقي��ة وبيولوجية موروث��ة، بينما 
تكون ميكانزمات بناء الش��خصية ثقافية ونفسية 
متعلم��ة عن طريق تفاعل الف��رد مع الآخرين، 
ويرتب��ط النس��ق العضوي بوظيف��ة التكيف مع 
البيئ��ة مس��خرًا البيئ��ة لاش��باع حاجات��ه، بينما 
ترتبط وظيفة نس��ق الش��خصية بوظيفة تحقيق 
الهدف ع��ن طريق آليات داخلي��ة تحدد أهداف 
النس��ق وتحدد الموارد والطاقة التي يستخدمها 

لتحقيق أهدافه.

3- النس���ق الاجتماعي: وه��و عبارة عن 
شبكة معقدة ومتش��ابكة من الروابط والعلاقات 
الاجتماعي��ة بي��ن الاش��خاص المتفاعلي��ن مع 
بعضهم، وبمعنى آخر أنه نس��ق يتفاعل فيه عدد 
كبير من الاشخاص الموجهين نحو موقف معين 
بناءً على فهم مشترك لنظام من الرموز الثقافية 
التي يضمها هذا النس��ق، وكما هو معروف ان 
الحياة الاجتماعية تس��تند في قيامها على وجود 
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ق��در من الاتف��اق حول بع��ض القي��م والافكار 
المشتركة.

ومن ش��روط قيام هذا النسق هو توافر عدد 
كافٍ م��ن الاف��راد الذي��ن يمثل��ون دعائمه، مع 
ح��دوث تفاع��ل ديناميكي ومس��تمر بين هؤلاء 
المتفاعلي��ن  الاعض��اء  وامت�الك  الاش��خاص 
لأنماط ثقافية مش��تركة ف��ي معناها وفهمها مما 
يس��هل عملية التفاعل بين الش��خصيات الفردية 
المختلف��ة، أم��ا وظيفة هذا النس��ق فهي التكامل 
بغية تحقي��ق التضام��ن ويولد مص��ادر الولاء 
ويحدد معالم الس��لوك ويف��رض الضوابط على 

هذا السلوك.

4- النس���ق الثقافي: وهو عبارة عن نظام 
م��ن الرم��وز المتعلمة والمتطورة المس��تخدمة 
من الكائنات الانسانية، وهذا يتكون من الافكار 
والمعتق��دات والقيم والعادات والتقاليد والقوانين 
والتكنولوجي��ا والمع��ارف العلمي��ة، حيث تقوم 
الكائنات الانس��انية بتنمية وتطوي��ر هذا النظام 
ليس��اعدهم ف��ي اتص��ال بعضهم ببع��ض وفهم 
المش��تركات الحياتية والاجتماعية والاقتصادية 
والاخلاقي��ة وغيرها من جوان��ب الحياة. وعن 
وظيف��ة هذا النس��ق فهي الكم��ون او المحافظة 
على النس��ق وضبط التوتر، فهو يزود الفاعلين 
بالدافعية والدع��م اللازمين لافعالهم عن طريق 

المعايير والقيم والايدولوجيات والمثل العليا.

وهنا لابد من الإشارة إلى أنَّ الانساق الأربعة 
المذكورة لا تس��هم بالنس��ق العام للفعل بطريقة 
واحدة أو بدرجة واحدة وإنما يتم الاس��تفادة فقط 
من الاجزاء التي تس��اهم بالأنش��طة في السلوك 
الذي يش��تمل على معنى معين لذلك النس��ق أو 
الآخر، كذلك تشير إلى أنَّ كل نسق بخصائصه 
وانشطته المتميزة مستقل عن الانساق الأخرى 

بالرغم م��ن اعتماد بعضها م��ع البعض الآخر 
، فكل نس��ق يعتم��د على الآخر  اعتم��اداً متبادًال
ويدعم النس��ق الآخ��ر ويكمله، فلا يوجد نس��ق 
متفوق على الانس��اق الأخرى ب��ل الكل يرتبط 
بالضرورة مع بعضهم البعض ارتباطًا ش��ديداً، 
فهي برأي بارس��نز انساق تحافظ على حدودها 
ولكنه��ا في نفس الوقت انس��اقاً مفتوحة الحدود 
وهناك تبادل بين منتجات كل نسق، وهكذا يتبين 
لنا أن نس��ق بارسنز يتسم بالمرونة والتعقيد في 
الوقت نفس��ه، وقد اوضح پارسنز انساق الفعل 

.)AGIL( ووظائفه بالحروف

- وظائف انس���اق الفع���ل الاجتماعي عند 
بارسنز

يعرف بارس��نز وظيفة النس��ق بانها مركب 
من الأنش��طة يتجه نحو اشباع حاجة أو حاجات 
النس��ق، وع��ن ه��ذه الحاج��ات فانه��ا تحتوي 
مجموعتي��ن الأولى: ه��ي تلك الحاج��ات التي 
تتص��ل بعلاق��ة النس��ق ببيئت��ة أي العلاقة بين 
الجزء والكل، وأما المجموعة الثانية: فان نسق 
الفعل نفس��ه يتكون من وح��دات ترتبط ببعضها 
البعض ع��ن طريق عمليتي التباي��ن والتكامل، 
ولكي يستمر النس��ق في ادائه الوظيفي ويحافظ 
عل��ى اس��تمراره فانه لا بد أن يس��تجيب لهذين 

النوعين من الحاجات.

وبش��كل عام أكد بارس��نز بأن أي نسق من 
انس��اق الفعل يجب أن تتوافر فيه أربعة وظائف 
لكي تشبع الحاجات الأساسية عنده، ونسق الفعل 
لا يمكن تواجده إلا إذا اشبعت هذه الحاجات ولو 

جزئياً. وفيما يلي هذه الوظائف)9(:

:)Adaptation( ّ1- التكيف
يتك��ون التكيّ��ف عن طريق أخ��ذ المصادر 
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المختلفة التي يحتاجها النس��ق من انس��اق البيئة 
بش��كل تبادل للمنتجات التي تنتج داخل النس��ق 
نفس��ه ومن ثم إعداد ونقل هذه المصادر لخدمة 
حاجات النس��ق، أما وظيفة النسق فانها تتضمن 
الأنش��طة التي بواس��طتها يس��تطيع التكيف مع 
بيئت��ه ومع الضواب��ط والض��رورات والحدود 
التي تفرضها هذه البيئة عليه، وكذلك الأنش��طة 
التي يستطيع النسق عن طريقها أن يكيفّ البيئة 
لاش��باع حاجات��ه وأن يعدل منه��ا ويتحكم فيها 

ويستغلها.

:)Gool-Attainment( 2- تحقيق الهدف
تتضم��ن ه��ذه الوظيفة جمي��ع الافعال التي 
تعمل عل��ى تحديد أه��داف النس��ق وتتحكم في 
الم��وارد وتس��تغلها م��ن أج��ل تحقي��ق أهداف 
النس��ق ومن ثم تتحقق داخله نوعًا من الاشباع، 
وأن ه��ذه القدرة على تحديد الأهداف والس��عي 
لتحقيقها هي التي تميز انساق الفعل عن غيرها 
م��ن الانس��اق والتي تس��مى بالأنس��اق المادية 

والمقصود بها الانساق الفيزيقية والبيولوجية.

:)Integration( 3- التكامل
يتضم��ن مجموع��ة م��ن الأفع��ال الهادف��ة 
إل��ى حماي��ة النس��ق م��ن التغيي��رات الفجائية 
والاضطراب��ات م��ع المحافظ��ة عل��ى قدر من 
التماس��ك والتضامن الض��روري لبقائه ولأدائه 
الوظيف��ي، وتجن��ب أي مظه��ر م��ن مظاه��ر 

الاضطراب داخل النسق.

:)Latency( 4- الكمون
ويعني أن أي نس��ق من انساق الفعل يحتاج 
إل��ى مجموعة م��ن وحدات الس��لوك التي تزود 
الفاعلين بالدافعية الضرورية وبصورة مستمرة، 

وتعد هذه الوظيفة نقطة الالتقاء بين انساق الفعل 
والعالم الثقافي والرمزي، والمعروف أن العالم 
الثقافي والرمزي له علاقة بأنس��اق الفعل حيث 
انه يزودها بالرموز والافكار واش��كال التعبير 
والاحكام الضرورية لخل��ق الدافعية وتوجيهها 

لدفع الفعل.

وهكذا يتضح مما تقدم ان اس��تخدام بارسنز 
التمييز بين العلاقات الداخلية والخارجية للنسق 
والتمييز بين الغايات والوسائل لمعالجة وظائف 

النسق يمكن ربطهما أو تركيبهما معاً. 

رسم توضيحي لانساق الفعل الاجتماعي ووظائفه عند 
بارسنز

انساق الفعل الاجتماعي 

Aنسق الشخصيةالنسق العضويG

Lالنسق الاجتماعينسق الثقافةI

وظائف انساق الفعل الاجتماعي

A تحقيق الهدفالتكيفG

LالتكاملالكمونI

المحور الثالث: 
التمكين ومداخل التمكين 

ومستوياته
ورد ف��ي العديد م��ن الدراس��ات والبحوث 
ب��ان التمكين يعني منح القوة، لذلك فان دراس��ة 
مفهوم القوة واستيعابها مهمان وحيويان لدراسة 
التمكين المنبثق من رحم التنمية ذلك أن العلاقة 

بين التنمية والتمكين قوية.

وللتمكي��ن مع��انٍ مختلف��ة ب��رأي الباحثين 
حي��ث أنها تختل��ف باختلاف الس��ياقات الثقافية 
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والاجتماعي��ة والسياس��ية، كذلك ف��ان التمكين 
يرتب��ط بمفاهيم مختلفة مث��ل قوة الذات والتحكم 
وصنع القرار الحر والحرية والوعي والقدرات، 
مضافاً لما تقدم فان التمكين يمكن ان يكون على 
المستوى الفردي والجماعي وقد يكون اقتصادياً 
أو اجتماعياً أو سياسياً ويمكن استخدامه للتعبير 
ع��ن العلاقات داخل البي��ت الواحد أو بين فئات 
المجتم��ع، وعل��ى هذا الاس��اس تتع��دد مداخل 
التمكين وتتشعب وتختلف وجهات النظر بشأن 
تصنيفاته��ا، غي��ر ان ه��ذه المداخ��ل المختلفة 
تش��ترك في عناصر أربعة متداخل��ة ومتكاملة 

هي:

 Access to( الوصول إل���ى المعلومات : أوًال
)Information

إذ ان المواطني��ن الذين يعرفون المعلومات 
اكثر استغلاًال للفرص والوصول إلى الخدمات 

وممارسة حقوقهم والتفاوض بشكل فعاّل.

 Inclusion( ثانياً: الاندماج والمش���اركة
)and Participation

إذ ان الوجود الفعلي لمن تش��ملهم المشاركة 
أح��د مداخ��ل التمكي��ن المهم��ة؛ لأنها تس��اعد 
على ممارس��ة الس��لطة والتحكم ف��ي القرارات 

والمصادر.

)Accountability( ثالثاً: المساءلة
وتش��ير إلى القدرة على محاسبة المسؤولين 
وشرح سياس��اتهم وأدائهم وينتشر الفساد لسوء 
اس��تخدام المنصب العام للمصلحة الش��خصية، 
الوص��ول  ف��رص  ف��ي  تمكينً��ا  الاق��ل  بينم��ا 
إل��ى المس��ؤولين والأق��ل تمكيناً في اس��تخدام 

الاتصالات للحصول على الخدمات.

 Local( رابعاً: قدرة التنظيم���ات المحليه
)organizational capacity

وتش��ير إل��ى الق��درة عل��ى اش��تغال الناس 
معاً وتنظيم انفس��هم وتعبئ��ة المصادر لمواجهة 
وتع��د  المش��ترك،  الاهتم��ام  ذات  المش��كلات 
هذه القدرة مؤش��رًا أساس��ياً لفعالي��ة التنظيمات 
والجمعيات والاتحادات والحركات الاجتماعية 

ولا سيما للنساء الاقل فرصا والاكثر حرماناً.

وعل��ى ضوء م��ا تقدم ف��ان التمكي��ن عملية 
اجتماعية تعني تعزيز الق��درات والارتقاء بواقع 
الانس��ان )الرج��ل أو الم��رأة(  لمعرف��ة حق��وق 
وواجب��ات كل منهم��ا وتوفي��ر الوس��ائل الثقافية 
والتعليمي��ة والمادي��ة والمعنوي��ة لتمكينهم��ا من 
المش��اركة في اتخاذ القرار على مس��توى الحياة 

العامة.

وأم��ا بخص��وص تمكين الم��رأة فأنه يعني 
فت��ح نوافذ وعي جديد عن ذاتها وتهيئة المجتمع 
لخل��ق تصورات جدي��دة عن أدواره��ا، بمعنى 
أن التمكي��ن يمث��ل عنص��رًا مهمً��ا ف��ي الرؤية 
الاس��تراتيجية الهادفة إل��ى التأثير الايجابي في 
من��زلات المرأة وأدوارها عل��ى نحو يحقق لها 
مس��توى افض��ل من المس��اواة وفرصًا أوس��ع 
للاختيار والتمتع بالحقوق الانسانية، وهذا يعني 
ان مفه��وم التمكين يتج��اوز المعان��ي التقليدية 
للتدريب كما يتجاوز المؤشرات الفنية لاكتساب 
خبرة معينة ليصبح نوعًا من إعادة التنشئة)10(.

خلاص��ة القول: ان مفهوم التمكين اجراءات 
فنية وعملية تغيير تقوم على التكافؤ والمس��اواة 
بكل ابعادها القيمية والفنية والقانونية، بمعنى آخر 
هو عملية مركبة ذات ابعاد مهنية واخرى نفسية 
واجتماعي��ة ذات منظ��ور ثقافي مضاد للتهميش 
والقه��ر والتميي��ز، ومن ابعاده بن��اء وعي ذاتي 
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بالق��درة على الانجاز وبن��اء الوعي الاجتماعي 
بقدرة المرأة على الانجاز والانتاج والمش��اركة 
قاعدتها المس��اواة في الحقوق والواجبات خارج 

نطاق التمييز مهما كانت المبررات.

مستويات التمكين: وهي خمسة مستويات 
كالآتي:

الخدم��ات  ويحت��وي  الأول:  المس���توى 
الاساسية المتمثلة بالخدمات التعليمية والصحية 
ومس��توى تأمين الحاج��ات الغذائية ومس��توى 

الدخل المتحقق.

المس���توى الثان���ي: ويتمث��ل في س��هولة 
الحصول على الموارد التنموية ووسائل الانتاج 
المتوافرة في المجتمع مثل الارض، القروض، 
العمال��ة، الخدمات، وممارس��ة الاعم��ال كافة 
لكسب مزيد من الفرص للحصول على النصيب 
العادل من الموارد المختلفة سواء على مستوى 

الاسرة أو المجتمع.

المستوى الثالث: ويتضمن عملية الإدراك 
والوعي في التمكين، ويعني التصدي للمعتقدات 
والممارس��ات الس��ابقة مع اس��بابها ومش��اكلها 

الناتجة عن النظام الاجتماعي القائم.

المس���توى الرابع: ويشمل المش��اركة في 
عملية تحديد الاحتياجات، وتعريف المشكلة مع 
تخطيط المشروع والادارة والتنفيذ مع المتابعة 
والتقيي��م والانضمام إلى المجتمع ومش��روعاته 

والمشاركة في صنع القرار.

المس���توى الخام���س: ويتضم��ن التحكم، 
بمعنى ت��وازن القوى بين الم��رأة والرجل، فلا 
يهيمن أحدهما على الآخر. مما يؤدي إلى بروز 
الفجوة من عدم المس��اواة ف��ي القوة الاجتماعية 

والاقتصادية بينهما.

المحور الرابع: 
مقاربة نظرية بين انساق الفعل 

الاجتماعي ووظائفها لبارسنز وبين 
مستويات تمكين المرأة من صناعة 

القرار

أنساق الفعل 
الاجتماعي

وظائف 
أنساق الفعل 

الاجتماعي

مستويات 
تمكين المرأة

النسق 
الثقافي

المحافظة 
على النسق 

)الكمون(

التحكم 
والمشاركة 
)control(

النسق 
الإدراك التكاملالاجتماعي

والوعي

نسق 
الشخصية

تحقيق 
الهدف

سهولة 
الحصول على 

الموارد
نسق الكائن 

الحاجات التكيفالعضوي
الاساسية

رس��م توضيحي يبي��ن مقارب��ة نظرية بين 
الفع��ل الاجتماع��ي ووظائفه��ا لعال��م  انس��اق 
الاجتماع بارس��نز وبين مستويات تمكين المرأة 

من صناعة القرار

يرى عالم الاجتماع بارس��نز أن الفرد ليس 
حرًا ف��ي أفعاله وس��لوكياته على وف��ق اهوائه 
ورغبات��ه، ب��ل هن��اك الكثي��ر م��ن المتغيرات 
والظ��روف الت��ي تتوس��ط بي��ن دواف��ع الف��رد 
ومخرج��ات س��لوكه لتكون عناص��ر فاعلة في 
تش��كيل نس��ق للفعل وتقرير طبيعة سلوك الفرد 

وأفعاله إلى حد ما.

وكم��ا هو مبين في الرس��م التوضيحي آنفاً 
حي��ث تم اج��راء مقاربة نظرية ما بين انس��اق 
الفع��ل الاجتماع��ي ووظائفه��ا للعالم بارس��نز 
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وبي��ن مس��تويات تمكي��ن المرأة م��ن صناعة 
القرار. وبمعنى آخر اجراء مقاربة نظرية بين 
الق��رار وصناعة القرار واتخ��اذه بوصفه فعًال 
اجتماعيً��ا وبما أن هذا الفع��ل يصنع وفقاً لعدد 
م��ن المتغي��رات والعوامل لذا لاب��د وان يكون 
نس��قاً وبين مس��تويات التمكين ولا سيما تمكين 
الم��رأة بال��ذات والمتضمنة أربعة مس���تويات 

هي:

الحاجات الأساس��ية، سهولة الحصول على 
الم��وارد، الوعي والادراك وبعدها المش��اركة 
والتحك��م. وبتطبي��ق نظرية الفع��ل الاجتماعي 

لپارسنز وكما هو مذكور آنفاً يتضح الآتي:

1- إنَّ النس��ق العض��وي يرتب��ط بوظيف��ة 
التكي��ف وعن طريق تكيف النس��ق م��ع البيئة، 
ويس��خر هذه البيئة أو العالم الفيزيقي لا ش��باع 
حاجاته فيقابل هذا اول مس��توى من مس��تويات 
تمكي��ن الم��رأة الذي يقوم على أس��اس التعرف 
على الاحتياجات الاساس��ية للم��رأة عن طريق 
رف��ع المس��توى المادي له��ا لتحقي��ق رفاهيتها 
مقارنة بالرجل ف��ي مختلف المجالات كالتغذية 
والملب��س والم��أوى والأمن والتعلي��م والصحة 
وم��ن الممك��ن التع��رف على الاختلاف��ات بين 
المرأة والرجل في مؤش��ر الاوضاع الغذائية أو 

في نسبة الوفيات.

2- أما عن نسق الشخصية فيرتبط بوظيفة 
تحقيق الهدف فداخل هذا النسق تتحدد الموارد 
والطاقة التي يس��تخدمها لتحقيق أهدافه، فيقابل 
هذا النسق ووظيفة تحقيق الهدف ثاني مستوى 
من مس��تويات تمكين المرأة والمتمثل بس��هولة 
الحص��ول عل��ى الم��وارد أي م��دى س��هولة 
حصول الم��رأة على الخدمات المختلفة كزيادة 

الدخ��ل وتحس��ين الوض��ع المعاش��ي وتوفي��ر 
الس��لع بغي��ة تحقي��ق هدفه��ا في المس��اواة مع 
الرج��ل، وذلك لان درج��ة انتاجيته��ا المتدنية 
وهامش��يتها تنبع من محدودي��ة حصولها على 
موارد التنمية ووس��ائل الانت��اج المتوافرة في 
المجتم��ع كالأرض والعمالة والخدمات، كذلك 
ف��ان قلة ف��رص الم��رأة ف��ي الحص��ول على 
التعلي��م والخدم��ات والمس��اعدة والتدريب في 
مج��ال تنمية المه��ارات بالمقارن��ة مع الرجل 
مما يجعلها اق��ل إنتاجية وعلى ذلك فان تمكين 
المرأة ف��ي هذا المج��ال يعني زي��ادة فاعليتها 
للحص��ول على نصي��ب عادل ومتس��اوي من 
الم��وارد المختلفة س��واء على صعيد الاس��رة 
أو المجتم��ع ووصفها ش��ريكًا فعاًال وكامًال في 

مختلف الجهود الانمائية.

3- وأما النسق الاجتماعي فيرتبط بوظيفة 
التكامل وهذا النس��ق هو الذي يحقق التضامن 
ويول��د مصادر ال��ولاء ويحدد معالم الس��لوك 
الس��وي ويفرض الضوابط علي��ه ويقابل هذا 
النس��ق ووظيف��ة التكام��ل ثالث مس��توى من 
مس��تويات تمكي��ن الم��رأة والذي يق��وم على 
عملي��ة الوع��ي والادراك، وذل��ك عن طريق 
توعية الم��رأة وادراكها بان التقس��يم النوعي 
التقلي��دي لأدوار العمل والمكان��ة الاجتماعية 
والاقتصادي��ة المتدني��ة الت��ي وضع��ت له��ا، 
وانم��ا هو جزء من الوض��ع الاجتماعي العام 
وانعكاس��اته ال��ذي ينتق��ل ع��ادة في وس��ائل 
الحياة اليومية عن طريق التنش��ئة الاجتماعية 
ووس��ائل الاعلام المختلفة والكتب المدرس��ية 
فضًال عن المصادر الثقافي��ة المختلفة، وعلى 
ذلك ف��ان عملية رفع ق��درة الوعي والادراك 
ل��دى الم��رأة انما لأجل الوص��ول إلى مجتمع 
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تس��ود فيه العدالة والمس��اواة ومن ث��م تتحقق 
تنمي��ة ه��ذا المجتم��ع ورفاهيت��ه ع��ن طريق 
تحقي��ق التكام��ل بينه��ا وبين الرج��ل، وكذلك 
ف��ان تمكين المرأة ف��ي هذا المس��توى بمعنى 
توعيتها وادراكها بان مش��كلاتها ليست ناتجة 
ع��ن عدم كفاءتها او قدرتها بقدر ما هي ناتجة 
عن معايشتها لنظام اجتماعي يحد من قدراتها 

وامكانياتها.

4- وأم��ا بخص��وص نس��ق الثقاف��ة فان��ه 
يمث��ل وظيفة الكم��ون أو ضب��ط التوتر حيث 
انه��ا تزود الفاعلين بالدافعية والدعم اللازمين 
لأفعاله��م وذلك ع��ن طريق المعايي��ر والمثل 
العلي��ا والقيم والايديولوجيات التي تس��مح بها 
أو حت��ى تفرضه��ا عليهم، ويقابل هذا النس��ق 
ووظيفته المتمثله باالتكامل المس��تويين الرابع 
والخامس اللذان يتمثلان بالمش��اركة والتحكم 
ذل��ك ان مش��اركة الم��رأه وكذل��ك معاملته��ا 
بص��وره متس��اويه م��ع الرج��ل ف��ي مختلف 
المش��اريع التنموية على اس��اس كونها شريك 
كامل الأهلية ومتس��اوي بدًال م��ن النظر إليها 
بوصفها مستفيد فقط، وهذا يعني إسقاط الكثير 
م��ن الاعتبارات التي تمنح الرجل حق الهيمنة 
أو الس��يطرة عل��ى كافة الأمور لع��ل أبرزها 
صن��ع الق��رارات وف��ي نف��س الوقت إش��عار 
المرأة أو احساس��ها بانه��ا لا تملك المقدرة أو 
الكف��اءة اللازمة والكافية لإحكام الس��يطرة أو 
صناع��ة الق��رار، فضًال عما تقدم ف��ان عملية 
التحك��م كذلك تعني قدرة الفرد في التأثير على 
مجري��ات الام��ور وتوجيهها لحماي��ة حقوقه 
ومصالح��ه وفي إطار تمكي��ن المرأة يعني ان 
تكون للنس��اء فرص متس��اوية مع الرجال في 
التحك��م بالم��وارد والعائ��دات، وبمعن��ى آخر 

تحقي��ق التوازن في القوى بين المرأة والرجل 
بحي��ث لا يتمت��ع احدهم��ا بالمرك��ز والهيمنة 
عل��ى الآخر، وايضًا ان تش��ارك المرأة وهي 
تمتلك القوة المؤثرة على مس��تقبلها ومس��تقبل 

المجتمع ككل إلى جانب الرجل.

نخل��ص مما تقدم أن الغاية من تمكين المرأة 
وتحقيق المساواة ينبغي ان تنتج عنه المزيد من 
التحكم والمشاركة في مجال الخدمات الأساسية 
وسهولة الحصول على الموارد ووسائل الانتاج 
وما يرافق كل ذلك م��ن وعي وإدراك لمختلف 

الأمور)11(.

الخاتمة

 أخيرًا وفي ضوء انطباعاتنا الش��خصية، 
الفع��ل  ان  الاعتب��ار  بنظ��ر  الأخ��ذ  وبع��د 
البش��ري يرتبط بمجالين يش��كلان نوعين من 
القي��ود على الفاعل )مج��ال البيئ��ة الفيزيقية 
أو  الرمزي��ة  البيئ��ة  ومج��ال  الداخلي��ة  أو 
الخارجي��ة( فأنن��ا نس��تطيع الق��ول ان مفهوم 
التمكي��ن لغوياً لفظ مش��تق وم��رادف لمفردة 
الق��وة )Power( وبما ان مص��ادر القوة في 
المجتمع ليس��ت في مستوى واحد، فان عملية 
التمكين ليس��ت على مس��توى واحد سواء في 
المدخلات أو في المخرجات، ذلك ان البش��ر 
 Human( مختلف��ون ف��ي قدراتهم الفردي��ة
امتلاكه��م  ف��ي  ومختلف��ون   )capability
لعناص��ر الق��وة ومصادرها وف��ي الظروف 
والعوام��ل النفس��ية والاجتماعي��ة والعضوية 
التي ينش��أون عليه��ا ويخضع��ون لتأثيراتها، 
وه��ي محددات تدفعن��ا إلى تصني��ف التمكين 
إلى صنفين رئيس��ين، فالصنف الأول: والذي 
يش��ير إل��ى ان يكون هناك عج��ز في قدرات 
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الف��رد الذاتي��ة يمنعه من ممارس��ة دوره في 
، وان ه��ذا العجز مصدره نقص  الحياة كامًال
في المؤهلات و القدرات الذاتية والبيولوجية 
كالعج��ز العض��وي أو الصح��ي، أو خلل في 
بن��اء الش��خصية الذاتي��ة، والصن��ف الثاني: 
وه��و ان يك��ون هن��اك نق��ص ف��ي التمكي��ن 
مصدره مؤسس��ي عملت التقالي��د الاجتماعية 
صياغت��ه  عل��ى  المجتمعي��ة  والمؤسس��ات 
وتعزي��زه حت��ى اصبح نقصً��ا مؤسس��ياً يمد 
جذرًا ل��ه في البناء الاجتماع��ي للمجتمع مثل 
ذلك الع��ادات والتقالي��د والقي��م البطرياركية 
)الابوي��ة( أو الدكتاتوري��ة والتس��لطية ومن 
دون تجاوز احتمالية التداخ��ل بين المجالين.

وبه��ذا نتوصل إل��ى التوافق ف��ي العناصر 
الفع��ل  لانس��اق  الوظيفي��ة  والابع��اد  البنائي��ة 
الاجتماع��ي في نظرية بارس��نز مع مس��تويات 
تمكين المرأة من صناعة القرار، وكذلك نتوصل 
إل��ى ان واقع المرأة ف��ي مجتمعنا العراقي وفي 
ظل الأوض��اع الراهنة والظ��روف المعاصرة 
مازال من دون استيفاء كامل متطلبات التمكين، 
فالنظم الاجتماعية السائدة لها الحكم الفصل في 
تقرير أدوار النس��اء ومراكزه��ن في المجتمع، 
بل ن عملية صناعة القرار ذاتها س��واء للرجال 
أو للنس��اء تخضع في مفردات وآليات مساراتها 
وصناعتها للظروف الاجتماعية التي تسود في 
المجتم��ع ولطبيعة النظ��م الاجتماعية والافكار 
الايديولوجية الس��ائدة من دون ان يعني ذلك ان 
الوقائع الذاتية للعنصر النس��وي لا دخل لها في 

تلك الصيرورات.
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Enabling woman into decision-making in the light of the 
theory of the sociologist (TALCOT BARSINZ)

Study prepared by: Prof. Dr. Rajaa Mohammed Qasim

 Abstract 

So long as the matter of woman has been constituted one of most 
important variables in the society , along with enabling her to decision 

making, thus it has been regarded as a prominent subject that being hugely 
concerned over by the societies at the present time. The social theory has an 
opinion in this respect , most importantly the theory of social action for the 
sociologist ( Tacot Barsinz). Thus , I have tried in the current study to make 
theoretical closeness between the social action symmetry and its functions 
for the over mentioned sociologist and between levels of enabling woman 
in making decision as to direct the attention toward the necessarily bringing 
about a change in the social reality in a way that could enforce the equity 
between the men and women and to achieve the social accomplishment in the 
society. 
For achieving the study , I have dealt with four axes in addition to preface 
and conclusion. In the first axis , I have exposed some concepts as enabling 
, theory , decision and decision –making. In the second axis , I have exposed 
the theory of social action for the sociologist ( Barzns). In the third axis , it 
includes concept of enabling , along with its approaches and its elements in 
addition to its levels. In the fourth axis , the closeness of theory between the 
social action asymmetry and its functions for the sociologist over mentioned 
and between levels of enabling woman in decisions making , along with 
depicting this closeness. The study is concluded with the woman ‹s reality in 
the Iraqi society under the current conditions , systems , prevailing ideological 
thoughts in addition to the women -self reality. 
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ملخص البحث
تكم��ن أهمية ه��ذه البحث بمناقش��ة منهجية 
الدراس��ات الانثروبولوجي��ة العراقية ومراحل 
نش��وئها وتبلوره��ا بالاعتماد عل��ى مرجعياتها 
النظرية وميادين بحثها زمانيا ومكانياً، وتأطير 
موضوعاتها بنماذج وظيفي��ة، تبرز التوجهات 
الانثروبولوجية العراقية، وتمكننا من استجلاء 
وفهم طبيعة البحث الانثروبولوجي وموجهاتها 
لنظري��ة والمنه��ج المعتم��د، ومما لا ش��ك فيه 
ان ل��كل عل��م من العل��وم س��ماته الخاصة التي 
يتمي��ز به��ا، ويمي��ز ه��ذه المعايي��ر ع��ن باقي 
التخصص��ات، إذ يحتك��م إليه��ا أهلا لتخصص 
 Methodological( في الإجرائية المنهجي��ة
م��ن  تتش��كل  الت��ي   )Operationalization
الموجهات النظرية وتش��تغل عل��ى وفيق واعد 

البحث الميداني.

الانثروبولوجي��ة  الدراس��ات  تبن��ت  فق��د 
العراقية نهج المدرسة )البريطانية الاجتماعية، 

البنيوي��ة(،إن  الفرنس��ية  الثقافي��ة،  الاميركي��ة 
الاخت�الف والت��وازي والتقاطع ف��ي المدارس 
الس��ابقة افرز منهجية انثروبولوجية انعكس��ت 
على موضوع الدراس��ات العراقي��ة وميادينها، 

ومنهج التساؤل فيها. 

وتمحورالبحث حول مجموعة من الاس��ئلة 
الت��ي قادتنا بالنتيجة الى فه��م طبيعة التباين بين 
الممارسات البحثية ومرجعياتها النظرية، وهي 

كالآتي:

1. م��ا ه��ي المرجعيات النظرية الاس��اس 
التي اعتمدت عليها الدراس��ات الانثروبولوجية 
العراقية في تأطير الممارسة العملية )الميدانية(، 
وم��ا ه��ي المفاهي��م الحارس��ة الت��ي اعتمده��ا 
الانثروبولوجيون العراقيون كموجهات نظرية 

للإرشاد المنهجي زمانيا ومكانيا؟ً.

2. م��ا هو دور الم��كان في تقس��يم وبلورة 
هوي��ة الانثروبولوجي العراقي والتغيرات التي 

مقاربة نقدية في منهجية الدراسات 
الأنثروبولوجية العراقية

أ.م.د. حسين فاضل سلمان)*(

)*( جامعة بغداد/ كلية الآداب/ قسم علم الاجتماع.



دراسات اجتماعية   ددعلا / 38  40

طرأت عليه، وعلاقة هذه التغيرات بالمرجعيات 
النظرية؟.

الدراس��ات  تمت��از  م��دى  اي  ال��ى   .3
الانثروبولوجي��ة العراقية بالاس��تقلال عن باقي 
التخصصات الانس��انية كالسوس��يولوجيا، وهل 
ان التداخل والاس��تعارة اس��همت في تطور هذه 
الدراس��ات، أم ان هذا التداخ��ل أفقد الباحث روح 

المنهج الانثروبولوجي الحقيقي العلمي؟.

وبالرغ��م م��ن تع��دد الممكن��ات النظري��ة 
ف��ي علاق��ة الممارس��ة البحثي��ة والمرجعيات 
النظري��ة، إلا أننا ن��رى أن الخلط والاس��تبدال 
ق��د ورد ف��ي العدي��د م��ن أماك��ن الدراس��ات 
الانثروبولوجية الت��ي تناولناها في هذا البحث. 
وق��ام التصني��ف ال��ذي عملنا عل��ى تحديده في 
بحثن��ا ه��ذا، على فه��م تط��ور الانثروبولوجيا 
العراقي��ة الت��ي انتقل��ت باط��راد م��ن دراس��ة 
المجتمع��ات القروية إلى دراس��ة الموضوعات 
المعق��دة، ف��ي مديات تصن��ف ديمغرافي��اً على 
أنه��ا حضري��ة، مم��ا أدى إل��ى عملي��ة تنهي��ج 
المس��تخدمة  المناهج   )Methdololisation(
في الدراس��ة لمجال مكاني وبشري وزماني بما 
يتوافق مع متطلبات عناوين الدراسة، وليس بما 
تقتضيه الموضوعية في البحث، إذ تش��كل هذه 
الحقيقة لبالإش��كالية في الاتجاهات المس��تعملة. 
وبحسب المراجعة للدراس��ات الانثروبولوجية 
العراقي��ة، يمكن القول بوجود ث�الث اتجاهات 
ف��ي الانثروبولوجي��ا العراقية يفه��م من خلالها 
المنظار المنهجي: الأول: انثروبولوجيا القرية، 
إذ جاء تصنيف اغل��ب العناصر المنهجية لهذه 
المواضي��ع تح��ت عن��وان المدرس��ة الوظيفية 
)الانثروبولوجي��ة الاجتماعي��ة(. أم��ا الاتج��اه 
الثان��ي فهو: انثروبولوجي��ا التغير الاجتماعي، 

وينصب الاهتمام فيها على العنوان )المفاهيم(، 
عل��ى خ�الف الاتج��اه الأول ال��ذي يركز على 
الم��كان كدراس��ة أنثروبولوجي��ة ش��مولية، أما 
الاتج��اه الثال��ث : فيرك��ز في��ه الأنثروبولوجي 
ينفي دراس��اته م��ع مفهوم الثقاف��ة، وعلى وفق 
المدرس��ة الانثروبولوجية الثقافية، وهو الاتجاه 
الذي أبدى فيها لانثروبولوجيون اهتماماً منهجيا 
للدخول في الدراس��ات الحضرية والمجتمعات 
المركب��ة في المدنية. وهو م��اكان تعليه مباحث 

بحثنا الحالي.

وق��د توصلن��ا الى جمل��ة من النتائج بش��أن 
طبيع��ة الدراس��ات الانثروبولوجي��ة وتقاط��ع 

منهجياتها، وهي كالآتي:

نتائج البحث:

1. ان منهجي��ة الانثروبولوجيا العراقية في 
بداية التأسيس )شاكر مصطفى سليم( كانت ذات 
طبيع��ة اس��تقرائية وحوارية بالمعن��ى النظري 
والمنهجي، ومن ثم تحولت الى استقرائية تميل 

الى التكميم. 

2. يش��كل البع��د المكان��ي ف��ي الدراس��ات 
الانثروبولوجي��ة العراقي��ة أهمي��ة تنعكس على 
منهجي��ة الدراس��ة، إذن لاح��ظ أن مدينة بغداد 
حصلت على أكثر من سبعين بالمئة من نصيب 
الدراسات الانثروبولوجية، وهذا مؤشر خطير 
يتض��ح في جوانب عدة منها ما يخص المنهجية 
وتطبيقاته��ا ف��ي المدينة بأس��لوب تقليدي، وأما 
الجانب الآخر فهو القصور في دراسة المجتمع 
العراق��ي ككل وفهم ثقافات��ه الريفية والحضرية 
والهامش��ية، بل أن دراس��ة الأثني��ات والأبعاد 
الاقتصادية تحتاج إلى توسع كبير يسهم في حل 

العديد من الإشكاليات الموجود حالياً. 
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للبنائي��ة  الكلاس��يكي  المنظ��ور  إن  	.3
الوظيفية أخذ حيزاً واس��عاً في دراس��ات القرية 
والتغي��ر الاجتماعي وحتى نموذج الدراس��ات 
الثقافي��ة، والإش��كالية تكم��ن ف��ي تركي��ز هذا 
الاتجاه على فهم كيف يتوازن المجتمع )النظرة 
الس��لوكية(، في مقابل ذلك نحت��اج في مجتمعنا 
العراق��ي إلى فهم لم��اذا هذا الت��وازن التقليدي 

وعدمية التغير المبرمج لخلق مجتمع متجدد. 

إن اس��تعمال الفرضية في الدراسات  	.4
الانثروبولوجية لا يؤش��ر إش��كالية منهجية إلا 
عندم��ا يتح��ول الافت��راض النظ��ري إلى حكم 
مس��بق يؤطر مسيره البحث، بمعنى انه يتوجب 
على الانثروبولوجي اس��تعمال الفروض كآلية 
منهجية لتفسير المعطيات الميدانية، وليس كآلية 
لرس��م أو تصوير المعطيات، وقد تتحول الكثير 
من الافتراضات التي تحتويها مفاهيم الدراس��ة 
إل��ى تعاريف إجرائية كما هو موجود في بعض 
الدراسات المؤش��رة في نموذج القرية، إذ يتخذ 
بعض الانثروبولوجيين افتراضا مسبقاً، وعليه 
يتوج��ب معالجة ه��ذه الإش��كالية ف��ي منهجية 

الدراسات الأنثروبولوجية.

التوس��ع ف��ي الجانب النظ��ري على  	.5
حساب المهمة الأساسية للبحث المتمثلة بدراسة 
م��كان مح��دد أو موض��وع محدد داخل س��ياق 
اجتماعي، ففي أغلب الدراس��ات وجدنا سبعين 
بالمئة من هيكل الدراسة يركز على فلسفة العلم 

ويتجاوز فلسفة الميدان. 

عدم تحرر الدراسات الأنثروبولوجية  	.6
م��ن الوصاي��ة السوس��يولوجية، إذ نلاح��ظ أن 
تراث المدرسة الأنثروبولوجية الاجتماعية نقُل 
إلى المدرسة العراقية ومن هذا التراث توجهات 

بر او نفي )علم الاجتماع المقارن(. 

ف��ي الغال��ب يأت��ي اختي��ار موضوع  	.7
البحث على أساس مهنة الباحث، أومكان سكنة، 
أو نمط��ه الثقافي، مم��ا أدى إلى اختزال الخيال 
التحليلي بش��خصية الباحث، فضلا عن ارتباط 
زمن المعايش��ة الفعلية بالمجتمع نفس��ه، اي ان 
الباحث من مجتمع الدراسة نفسه، اي عد متوفر 
شرط التغريب المنهجي، وهو شرط اساس لفهم 

المعطيات وانتاجها. 

تعاني معظم دراس��ات القرية والتغير  	.8
الاجتماعي من إش��كالية بناء تساؤلات إجرائية 

مستخلصة من المدرسة البنائية الوظيفية. 

التداخل ف��ي المفه��وم الأثنوجرافي،  	.9
فعندم��ا نتكل��م ع��ن منه��ج أثنوجراف��ي نقصد 
مجملا لمناه��ج التجريبية أو طرائق البحث ولا 
نكتف��ي بذكر منهج وصف��ي، وبهذا الخصوص 
يصبح التح��دث عن منه��ج أثنوجرافي بالمفرد 
مخادع��اً بع��ض الش��يء، إذ نج��د أن أغل��ب 
الدراس��ات الأنثروبولوجية العراقية تطلق على 

الأثنوجرافيا منهجاً وهي آلية للبحث.

غياب ثنائية الموقع والواقعة التفاعلية  	.10
ف��ي الاعم��ال الاثنوجرافي��ة لنم��وذج القري��ة 
والتغير والاكتفاء بالمكان الشمولي، وهذا يؤكد 
ان معظ��م الدراس��ات الانثروبولوجية العراقية 
ذات طبيع��ة مونوغرافي��ة ابتعدت عن الغرض 

من التوصيف.

امت��داد تأثي��ر المفاهيم الحارس��ة في  	.11
الدراس��ات الانثروبولوجية العراقية من الريف 
الى المدينة مع بعض التغير، مثال ذلك )ش��بكة 
العلاق��ات الاجتماعي��ة ف��ي المدين��ة(، و)تغير 

السلطة الابوية في منطقة الكرادة(.

واس��تنتجنا من خ�الل ما توصلن��ا اليه من 
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نتائ��ج ان تاري��خ الدراس��ات الانثروبولوجي��ة 
العراقي��ة وارتباطه بالممارس��ة الحالية للبحث 
الانثروبولوج��ي يمثل رم��زي نمهمين لتقاطع 
المدارس البريطانية والاميركية وتداخلهما على 
صعي��د النظرية الانثروبولوجي��ة المعاصرة ما 
افرز تش��ظياً أثر على طبيعة الممارسة الفعلية. 
وعلى اس��اس من هذه النتائج يمكن استخلاص 
ان الانثروبولوجيا العراقية – في حقيقها البحثية 
– ل��م تمارس عملي��ة )التغري��ب المنهجي(،بل 
مارس��ت )التغريب المجاور(، فه��ي بعيدة كل 
البع��د ع��ن انثروبولوجي��ات مج��اورة عديدة، 
ب��ل ركن��ت ال��ى المرجعي��ات الانثروبولوجية 
المصرية التي تعاني اصلا من تداخلية ووصايا 

تسوسيولوجية كبيرة.

والاش��كالية الاكثر تعقيدا وتأثرا على حقيقة 
البحث الانثروبولوجي العراقي، هوعدم وجود 
تقارير ميدانية ومذك��رات عملت تابعية تعكس 
وتجذر الاقامة الميداني��ة للباحث، وهذا واضح 

في اغلب الدراسات الانثربولوجية العراقية. 

تمهيد:
تكم��ن أهمية ه��ذه البحث بمناقش��ة منهجية 
الدراس��ات الانثروبولوجي��ة العراقية ومراحل 
نش��وئها وتبلوره��ا بالاعتماد عل��ى مرجعياتها 
النظرية وميادين بحثها زمانيا ومكانياً، وتأطير 
موضوعاتها بنماذج وظيفي��ة، تبرز التوجهات 
الانثروبولوجية العراقية، وتمكننا من استجلاء 
وفهم طبيعة البح��ث الانثروبولوجي وموجهاته 
النظري��ة والمنه��ج المعتم��د، ومما لا ش��ك فيه 
ان ل��كل عل��م من العل��وم س��ماته الخاصة التي 
يتمي��ز به��ا، ويمي��ز ه��ذه المعايي��ر ع��ن باقي 
التخصص��ات إذ يحتك��م إليها أه��ل التخصص 
 Methodological( في الإجرائية المنهجي��ة

م��ن  تتش��كل  الت��ي   )Operationalization
الموجه��ات النظرية وتش��تغل على وفي قواعد 

البحث الميداني.

 )Methodoloy( المنهجي��ة  ه��دف  إن 
ف��ي البح��ث العلمي هو مس��اعدتنا عل��ى الفهم 
الش��امل والواعي لنتائج البحث، ولعملية البحث 
ذاته��ا، فالمنهجية هي: دراس��ة المناهج وتكمن 
وظائفها في مناقش��ة البنية النظرية، والأس��ئلة 
الت��ي تطرحها عل��ى مي��دان البحث ومناقش��ة 
مناهج البحث ومدى قدرتها على طرح الأسئلة 
ودراس��تها ف��ي الواق��ع، وتبحث ف��ي الاعتماد 

المتبادل بين النظرية والنموذج والمنهج)1(.

الانثروبولوجي��ة  الدراس��ات  تبن��ت  فق��د 
العراقية نهج المدرسة )البريطانية الاجتماعية، 
الاميركي��ة الثقافي��ة، الفرنس��ية البنيوي��ة(، إن 
الاخت�الف والت��وازي والتقاطع ف��ي المدارس 
الس��ابقة افرز منهجية انثروبولوجية انعكس��ت 
على موضوع الدراس��ات العراقي��ة وميادينها، 

ومنهج التساؤل فيها. 

وبالرغ��م من تع��دد الممكن��ات النظرية في 
هذه العلاقة، إلا أننا نرى أن الخلط والاس��تبدال 
ق��د ورد ف��ي العدي��د م��ن أماك��ن الدراس��ات 

الانثروبولوجية التي سنتناولها في هذا البحث.

إن الإطار النظري المتعارف عليه في مقابل 
الجانب الميداني في الدراسات الانثروبولوجية 
قد جرت العادة ان ينظر اليه على وفق الترتيب 
ال��ذي يبدأ ب��ـ :)الأهمية وأهداف الدراس��ة ( ثم 
)المش��كلة( والتي تحوي ف��ي طياتها مجموعة 
من التساؤلات المعتمدة، وفي مقابل هذا تحوي 
عناوين الأطروحات المفاهيم التي يتبناها الباحث 
بالشرح والتفصيل، أما دور النظرية والنموذج 
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والمنهج فيختلف من دراسة إلى أخرى، فبعض 
الدراس��ات تتبنى )نظرية ومنه��ج(، والأخرى 
تتبن��ى )نم��وذج ومنه��ج(، وأخ��رى تجمع بين 
الثلاث��ة. وهن��ا تكمن الإش��كالية الت��ي نتناولها 
في بحثن��ا، إذ )تأتي اغلب النماذج المس��تخدمة 
في الإطار النظري باعتبارها دراس��ات س��ابقة 
عراقية وعربية وأجنبية( وهي في الغالب عبارة 
ع��ن تجميع ش��كلي لهذه الدراس��ات، ولا يوجد 
توظيف فعلي لها باعتبارها نماذج إرشادية، هذا 
م��ن الجانب الاول، أما الجان��ب الآخر وهو ما 
يتعلق بالنظرية والمنهج، فإننا نجد أن قسماً من 
الباحثين يس��تخدمون اصطلاح النظرية البنائية 
الوظيفية والمنهج البنائ��ي الوظيفي في الإطار 
الدراس��ات الانثروبولوجية  نفس��ه، فاخت�الف 
وتداخ��ل مواضيعه��ا المنهجي��ة وأماكن البحث 
فيه��ا يدفعن��ا إلى تصنيفه��ا في نم��اذج وظيفية 

ليتسنى لنا فهم منهجيتها. 

ويق��وم التصني��ف الذي نعمل عل��ى تحديده 
ف��ي بحثن��ا ه��ذا، عل��ى فه��م وتحدي��د تط��ور 
الانثروبولوجي��ا العراقي��ة الت��ي انتقلت باطراد 
م��ن دراس��ة المجتمع��ات القروية إلى دراس��ة 
الموضوع��ات المعق��دة، ف��ي مدي��ات تصن��ف 
ديمغرافي��اً عل��ى أنه��ا حضرية، مم��ا أدى إلى 
عملي��ة تنهيج )Methdololisation( المناهج 
المستخدمة في الدراس��ة لمجال مكاني وبشري 
وزمان��ي بم��ا يتواف��ق م��ع متطلب��ات عناوين 
الدراس��ة، وليس بما تقتضي��ه الموضوعية في 
البحث، إذ تش��كل هذه الحقيقة لب الإشكالية في 

الاتجاهات المقبلة. 

وبحسب المراجعة للدراسات الانثروبولوجية 
العراقي��ة، يمكن القول بوجود ث�الث اتجاهات 
ف��ي الانثروبولوجي��ا العراقية يفه��م من خلالها 

المنظار المنهجي: الأول: انثروبولوجيا القرية، 
إذ جاء تصنيف اغل��ب العناصر المنهجية لهذه 
المواضي��ع تح��ت عن��وان المدرس��ة الوظيفية 
)الانثروبولوجي��ة الاجتماعي��ة(. أم��ا الاتج��اه 
الثاني فه��و: انثروبولوجيا التغير الاجتماعي، 
وينصب الاهتمام فيها على العنوان )المفاهيم(، 
عل��ى خ�الف الاتج��اه الأول ال��ذي يركز على 
الم��كان كدراس��ة أنثروبولوجي��ة ش��مولية، أما 
الاتج��اه الثالث : فيركز في��ه الأنثروبولوجيين 
في دراس��اتهم على مفهوم الثقافة، وعلى وفق 
المدرس��ة الانثروبولوجية الثقافية، وهو الاتجاه 
الذي أبدى فيه الانثروبولوجيون اهتماماً منهجيا 
للدخول في الدراس��ات الحضرية والمجتمعات 
المركب��ة ف��ي المدني��ة. وه��و ما س��تكون عليه 

مباحث بحثنا الحالي.

أولا: أهمية البحث: 
للوص��ول إل��ى الحقيق��ة، يتوج��ب الق��ول 
أن عملي��ة التفري��ق بين )النم���وذج والنظرية 
الانثروبولوجية هي  الدراس��ات  في  والمنهج( 
العملية الأس��اس التي تنبث��ق منها مجموعة من 
التساؤلات المعرفية المرتبطة بعلاقة )الاتصال 
والانفصال( في الثلاثية المنهجية السابقة الذكر، 
ويش��كل هذا البحث مراجعة لمعظم الدراس��ات 
الانثروبولوجية العراقية، هذه الدراس��ات التي 
امتدت لمدة طويلة والت��ي تعدّ المادة الخام التي 
يستند إليها بحثنا هذا. وعليه، فان البحث الحالي 
سوف يركز على دور المكان في مسيرة البحث 
الانثروبولوج��ي العراق��ي، وص��ولا ال��ى فهم 
المنهجي��ة الانثروبولوجية التي درس��ت طبيعة 

المجتمع العراقي. 

ثانياً: هدف البحث:
إن الهدف من مناقشة المنهجية الانثروبولوجية 
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وموجهاته��ا النظرية م��ن خلال مراحل نش��وء 
الدراس��ات الانثروبولوجي��ة وطبيع��ة  وتبل��ور 
المواضيع ومجالاتها المكانية وبنيتها الزمنية، هو 
الوص��ول إلى فهم متكامل عن طبيعة الصعوبات 
المعرفية والميدانية التي مرت بها هذه الدراسات، 
وكذلك رسم السمات الأساسية التي نمّطت طبيعة 

البحث الانثروبولوجي العراقي.

ثالثاً: تساؤلات البحث:
1. ماه��ي المرجعي��ات النظري��ة الاس��اس 
التي اعتمدت عليها الدراس��ات الانثروبولوجية 
العراقية في تأطير الممارسة العملية )الميدانية(، 
اعتمده��ا  الت��ي  الحارس��ة  المفاهي��م  وماه��ي 
الانثروبولوجيون العراقيون كموجهات نظرية 

للإرشاد المنهجي زمانيا ومكانيا؟ً.

2. م��ا هو دور الم��كان في تقس��يم وبلورة 
هوي��ة الانثروبولوجي العراقي والتغيرات التي 
طرأت عليه، وعلاقة هذه التغيرات بالمرجعيات 

النظرية؟.

3. الى اي مدى تمتاز الدراسات  الانثروبولوجية 
العراقي��ة بالاس��تقلال ع��ن باق��ي التخصصات 
الانس��انية كالسوس��يولوجيا، وه��ل ان التداخل 
والاس��تعارة اس��همت في تطور هذه الدراسات، 
أم ان ه��ذا التداخ��ل أفق��د الباح��ث روح المنهج 

الانثروبولوجي الحقيقي العلمي؟.

المبحث الأول: 
انثروبولوجيا القرية:

إن اغل��ب الدراس��ات التأسيس��ية ل��م تحدد 
لعناوينه��ا مفاهيم مس��بقة، بل أنه��ا ابتعدت عن 
جدلي��ة المتغي��رات الس��ببية، إذ رك��زت ه��ذه 
الدراس��ات عل��ى مجتمعات صغي��رة، وأقامت 

توصيف��اً اجتماعياً ثقافياً ش��مولياً له��ا، فالبحث 
الانثروبولوجي الكلاس��يكي يمتاز بالش��مولية، 
وتع��د ه��ذه م��ن أه��م الخصائص الت��ي ميزت 
تل��ك الدراس��ات، إضافة إلى الإقام��ة المتجذرة 
ف��ي الميدان والتي يس��عى الباح��ث خلالها إلى 
صناع��ة وش��ائج موضوعية ينفص��ل فيها عن 
زمنه المعرفي المس��بق، والابتعاد عن الأحكام 
المس��بقة، ويرتبط بالتاري��خ الاجتماعي للثقافة 
المدروس��ة. وم��ن خ�الل ال��درس التش��اركي 
لمجتمعية التفاعل، يرك��ز الباحث على ظاهرة 
محددة )الب��ؤرة الثقافية لمجتمعي��ة الجماعات( 

تتمحور حولها أغلب الأنماط المجتمعية.

ويمكن فه��م المدي��ات النظري��ة والميدانية 
لعملي��ة بن��اء الموضوع��ات واختي��ار الميدان 
ونش��وء الدراس��ات الانثروبولوجي��ة القروي��ة 
من خلال عرض لطبيعة الدراس��ات التأسيسية 
العراقية ومنها: )الچبايش: دراسة انثروبولوجية 
لقري��ة في أهوار العراق(، مكتوبة طبقا لطريقة 
المدرس��ة الانثروبولوجي��ة المعروفة باس��م)2( 
 The British Functional School of(
Anthropology(، إذ أش��ار الانثروبولوجي 
ش��اكر مصطفى س��ليم وف��ي ملاحظات��ه حول 
الدراس��ة الانثروبولوجية الأول��ى في العراق، 
بأنها اتبع��ت المنهج الوظيف��ي البريطاني، وقد 
ج��اء التأس��يس على ش��كل عم��ل مونوغرافي 
تج��اوز الح��دود الوصفي��ة ليتخذ من الس��مات 
الثقافية الظاهرة ف��ي العلاقات الاجتماعية دليل 
لتنظيم��ات اجتماعية ميزت القرية في الأهوار، 
وف��ي مجال النظري��ة الانثروبولوجية الس��ائدة 
للمدرسة البريطانية الكلاسيكية ومنهاجها والتي 
اعتم��د عليها المؤسس��ون العراقيون من خلال 

دراستهم الميدانية.
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وتأسيس��اً على هذه الدراسة، جاءت معظم الدراسات اللاحقة على هذا المنوال النظري والمنهجي، 
مع بعض الاختلافات في آليات البحث، ومنها دراسة الانثروبولوجي علاء الدين جاسم في )الراشدية: 
دراس��ة انثروبولوجية اجتماعية في ضواحي مدينة بغداد(، ودراسته الثانية )نظرية ريدفيلد في دراسة 
المجتمعات المحلية وتطبيقاتها دراس��ة انثروبولوجية لواحة ش��تاتة()3(، وقد ش��كلتّ دراسات )الأهوار 
والراش��دية وش��تاتة( نموذجاً إرشادياً للعديد من الدراس��ات لأنثروبولوجيا القرية كالدراسات المؤشرة 

في النموذج الآتي:

السنةالمكانالموضــوعت
1975الجنوبدراسة أنثروبولوجية لقرية الشرش.1
1983الجنوبالصيكل – دراسة أنثروبولوجية لقرية في الأهوار.2
1989الأنبارقرية الصوفية – دراسة انثروبولوجية اجتماعية.3
1995الأنبارأبو فليس – دراسة انثروبولوجية اجتماعية.4
2002بغدادالعليمية – دراسة انثروبولوجية اجتماعية.5
2002صلاح الدينالبو حشمة – دراسة انثروبولوجية اجتماعية.6
2004صلاح الدينالبو جواري – دراسة انثروبولجية اجتماعية.7
2005الأنبارالكرطان – دراسة انثروبولوجية اجتماعية.8

إن جميع هذه الدراس��ات اعتمدت على الأبعاد النظرية للمدرسة البنائية الوظيفية الكلاسيكية وعلى 
منهجية كيفية تبلورت من خلال الملاحظة بالمش��اركة، والمعايش��ة، والمقابلة، إذ أن من أهم الس��مات 
المعرفية التي تتميز بها هذه المدرس��ة هي الدراس��ة الشمولية ومبدأ الدراس��ة التزامنية وعدم استعمال 
المنهج التاريخي. وبالرغم من هذه السمات، إلا أننا نجد أن جميع هذه الدراسات اعتمدت على الجوانب 

التاريخية والخلط بين النظرية والنموذج والمنهج.

ولتقديم صورة أكثر وضوحا، نش��ير إلى أن دراس��ة الانثروبولوجي شاكر مصطفى سليم ودراسة 
علاء الدين جاسم احتوت في مضمونها على النقاط المنهجية الآتية:

أولاً: استعمال التفسيرات التاريخية التي لا تتبناها المدرسة البنائية الوظيفية.
ثانياً: استعمال التوجهات الكمية التي تجاوزت الإحصاء الوصفي. 

ثالثاً: إعطاء الافتراض النظري المسبق دور كبير في البحث الميداني. 
ان اس��تعمال الانثروبولوجي ش��اكر مصطفى س��ليم تواريخ حي��اة الذين اجرى عليه��م البحث في 
دراس��ته للأهوار جاء كوس��يلة لبناء تاريخ الظاهرة المراد تفس��يرها، ولا نعتقد بأنه يشبه مبدأ التخمين 
أو الافتراض التي اتبعه الانثروبولوجيون الأوائل في دراس��ة المجتمعات البس��يطة )البدائية(، بل جاء 
من منظور أن التضلع التاريخي ضرورة يقتضي العمل به في البحث الانثروبولوجي المقارن، وعلى 
أس��اس هذا المنظ��ور ي��رى )Nadel( أن العلاقة بي��ن الانثروبولوجية والتاريخ تتلخص في دراس��ة 
الوقائع في ضوء الماضي بالنسبة للمؤرخ، في حين يدرس الانثروبولوجي الوقائع في ضوء الحاضر، 
أي يس��جل الأح��داث خلال زم��ن معين بالذات ولذلك فهو ي��درس الظواهر الإنس��انية التي تحدث هنا 
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والآن )Here and Now(. ويمي��ز رادكليف 
 Historical( ب��راون بين التفس��ير التاريخ��ي
 The( والمفهوم��ات النظرية )Explanation
Optical Understanding( على أساس أن 
التاري��خ يتضمن أيضا إيضاح��ات رمزية، كما 
انه يصف تعاقب الأح��داث المفردة بينما تتميز 
الانثروبولوجي��ا وتمي��ز بالمقارن��ة والتحلي��ل، 
ويظه��ر هذا التميز بوضوح عندما نس��أل لماذا 
يوجد نظ��ام معين في مجتمع معين؟ وبالنس��بة 
للإجاب��ة عل��ى وجود نظ��ام واس��تمراره، فانه 
يفس��ر في ض��وء التتابع المعق��د للأحداث الذي 
يش��كل مركبات نمطية متوارث��ة ينتج عنها هذا 
النظ��ام)4(. وبهذا المعنى بين التفس��يرين ندرك 
أن النظر في تاريخ المجتمع المدروس لا يعني 
الانزلاق نحو التفس��يرات التاريخية، وإنما هو 
توضي��ح لخلفيات الأنظمة، وقد يفضي إلى عقد 
بعض المقارنات، على أننا يجب أن نشير إلى أن 
المقارن��ة تعد رديفا للمنهج التاريخي عند بعض 
 Franz( الانثروبولوجيون ومنهم فرانس بواز
Poas( ال��ذي اعتب��ر أن منهج��ه التاريخي هو 

منهج مقارن في صورة متقدمة)5(. 

الدراس��ات  بع��ض  عل��ى  والملاح��ظ 
الانثروبولوجي��ة المؤش��رة في النم��وذج الأول 
أدن��اه، أنه��ا اس��تخدمت التاريخ كإطار ش��كلي 
بعي��داً ع��ن التوظي��ف التفس��يري، مما تس��بب 
ف��ي فق��دان كثير م��ن الحقائق الثقافي��ة في هذه 
الدراس��ات ببعده��ا البنائ��ي الوظيف��ي، إذ جاء 
اس��تعمال التاريخ في نموذج القرية عن طريق 
تحلي��ل البن��اء الاجتماع��ي والأعم��ال الثقافية 
كبن��اءات مبني��ة م��ن دون ذوات تبن��ي )تاريخ 
تفاعل الأفراد(، وم��ن جانب آخر جاء التركيز 
عل��ى الحاض��ر ف��ي )التفاع�الت الاجتماعي��ة 
الآني��ة( من دون الرجوع للش��روط الاقتصادية 

أو الاجتماعي��ة لإنتاج العمل الثقافي أو لمنتجه، 
أي دراس��ة التاريخ العمودي م��ن دون التحليل 
الأفق��ي، ودراس��ة التاري��خ الأفق��ي م��ن دون 
التحلي��ل العم��ودي، وباعتقادنا أن ه��ذا الاتجاه 
يخرج من توجهات المدرس��ة البنائية الوظيفية 
الانثروبولوجي��ة  الدراس��ات  عل��ى  ويحس��ب 
العراقية وبمنظور معرفي نس��بي، أما استعمال 
الانثروبولوجست شاكر مصطفى سليم للتاريخ 
فقد ج��اء على وفق منظور المدرس��ة الوظيفية 
التي تركز على دراسة الحالة لإيجاد وتصنيف 
الذوات التي بنت التاريخ الاجتماعي وتش��كلت 

النظم على أساسها. 

وتأتي إشكالية الاس��تبيان )استمارات جمع 
المعلومات( لتؤش��ر الجدل الدائر بين المنهجية 
الكيفية والكمية أو ما يعرف بالاتجاه )السوسيو 
انثروبولوجي( والتي سوف نتناولها في الاتجاه 
الثاني والثالث الذي نجد في دراس��ته استخداما 
واسعا للتوجهات الكمية، ونقتصر هنا بالإشارة 
إلى استعمال الدراس��ات التأسيسية لهذا الاتجاه 

وطبيعته.

إن الملاحظ��ة الإحصائي��ة الت��ي نريده��ا 
هن��ا تس��تهدف دع��م المعرف��ة الاثنولوجية عن 
 ،)Stndarddzid( طريق المقاب�الت المقنن��ة
والت��ي تعتم��د أساس��اً عل��ى خط��ة معين��ة يتم 
تنفيذه��ا في وق��ت محدد، وتس��تهدف الحصول 
عل��ى الحقائق والاتجاه��ات والآراء، وغالباً ما 
تعد الاس��تمارة كوس��يلة لجمع الم��ادة... ومما 
الانثروبولوجيي��ن  اس��تعمال  أن  في��ه  لا ش��ك 
لاس��تمارة المقابل��ة يختل��ف إل��ى ح��د م��ا عن 
اس��تعمال السوس��يولوجيين)6(، فالاستمارة لدى 
الباح��ث الانثروبولوج��ي تس��تمد معطياتها من 
الممارسة الاثنوجرافية كتلك التي قام بها شاكر 
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مصطفى سليم، بينما تستمد الاستمارة مكوناتها 
ف��ي البح��وث السوس��يولوجية بالاعتم��اد على 
الافتراض��ات النظرية المس��بقة والتي يعتمدها 

السوسيولوجيون.

وف��ي إطار الحديث عن الافتراض النظري 
والممارس��ة الفعلية ف��ي المي��دان، فإننا نلاحظ 
وج��ود بعض المفاهي��م المنهجية الت��ي يتناولها 
العراقي��ة  الدراس��ات  ف��ي  الانثروبولوجي��ون 
)التعري��ف  الدراس��ة(،  )فرضي��ات  ومنه��ا: 
الإجرائي(، وقبل الدخول في تأش��ير مواقع هذه 
المفاهيم ودورها في الدراسة الميدانية، يتوجب 
علينا تعريف النظري��ة والمنهج والنموذج لكي 
يتس��نى لنا فهم الاعتماد المتب��ادل بين النظرية 
)الافت��راض( والنموذج )الإجرائ��ي( والمنهج 

)الطريقة(.

فالنظري��ة: ه��ي )مخط��ط أو نس��ق م��ن 
الاف��كار او الاح��كام التي تراع��ي كتوضيح او 
تفس��ير لمجموعة من الوقائ��ع او الظواهر، أي 
ه��ي فرضي��ة تؤكده��ا او ترس��خها الملاحظة 
او التجري��ب، وتقت��رح او تقبل كتفس��ير لوقائع 
معروف��ة، فالنظرية تمثل مجموعة من المفاهيم 
المرتبط��ة الت��ي تق��دم رؤي��ة منظم��ة منهجية 
للظاه��رة بتحديده��ا العلاق��ة بي��ن المتغي��رات 
مس��تهدفة التفس��ير()7(. وبصفة عامة فان هناك 
خلط واضح في معالجة النظرية التي قد يش��ار 
إليه��ا أحيانا بالإطار التص��وري أو النموذج أو 
النظرية، ولعل أكثر الإشارات شيوعا )النموذج 
والنظري��ة( فالف��رق بي��ن النم��وذج والنظرية 
ه��و: أن النم��اذج تجري��د من الواقع يس��تهدف 
تنظي��م وتبس��يط نظرتنا إل��ى هذا الواق��ع... إن 
الانثروبولوجيي��ن يتعامل��ون م��ع نم��اذج تقوم 
بوظيفة إرش��ادية تفس��يرية ذات طبيع��ة تأملية 

فالنم��اذج: )تش��ير إل��ى وجهات نظر مس��تمدة 
م��ن البح��ث ومش��كلاته، إنه��ا تض��ع للباحث 
حدود الأس��ئلة في الميدان وم��ن خلال الأفكار 
والقي��م والأس��اليب التي يش��ارك فيه��ا أعضاء 
المجتمع وتعمل كمرشح من خلاله تحدد الرؤية 

الشخصية للباحث()8(.

وف��ي مقاب��ل ذل��ك، يأت��ي تعري��ف المنهج 
كمجموع��ة م��ن القواعد والأس��س والخطوات 
التي يس��تعين به��ا الباح��ث في تنظيم النش��اط 
الإنس��اني ال��ذي يقوم ب��ه من اج��ل البحث عن 
الحقائق العلمية أو الفح��ص الدقيق لها فالمنهج 
هو: مجموعة من العمليات العقلية التي تقود إلى 
دراسة علمية مهما كان موضوعها، وأما أدوات 
البحث العملي فهو وسيلة كل علم لجمع الحقائق 
بطريقة خاصة وله��دف معين، فالمنهج العلمي 
حس��ب هذا الرأي ه��و واحد وإنم��ا الاختلاف 

يكون في أدوات البحث)9(.

عموم��اً، فان طرق جم��ع البيانات وتحليلها 
واس��تخلاص النتائ��ج تحتاج من دون ش��ك إلى 
تصورات نظري��ة دقيقة، ف��كل معالجة للمنهج 
تحت��اج منا منذ البداية بان نس��لم بان لكل منهج 
من مناهج البحث طبيعته الخاصة، وبالتأكيد ان 
المنهج الواحد لا يلائم كل مشكلة ندرسها، وإنما 
يحدد هذا الاتفاق بين المنهج والمشكلة. وطبيعة 
الموضوع ال��ذي نتناوله بالبحث هو الذي يحدد 
اختيارنا للمنهج الملائ��م، ويمكننا القول: أننا لا 
نس��تطيع أن ن��درس المناهج ذاتها م��ن الفراغ 
وإنما لا بد أن تس��تند هذه المناهج بدورها على 
أسس نظرية، ويجب تبريرها وفهمها في إطار 
هذه الأس��س)10(، ويأتي التص��ور الذي وضعه 
الانثروبولوجس��ت ع�الء الدين جاس��م بش��أن 
المزاوج��ة بي��ن النظرية والنموذج ليؤش��ر الى 
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العديد من علامات الاستفهام، فقد وظّف الباحث 
نم��وذج )ريدفيلد( النظري من خ�الل النظرية 
الوظيفية ومنهجية المعايشة بالملاحظة، إضافة 

إلى المنهج التاريخي.

إن عملي��ة المزاوجة بين الأبع��اد المنهجية 
الس��ابقة الذكر اتخذها الباحث علاء الدين جاسم 
كنموذج إرش��ادي يحدد الأبعاد النظرية المتخذة 

كفروض أساسية، وهذه الفروض هي)11(:

أولاً: دور العلاق��ات الاجتماعي��ة الثنائي��ة 
البن��اء  ف��ي  الدائم��ة  الاجتماعي��ة  والعلاق��ات 

الاجتماعي في المجتمعات الصغيرة.

ثانياً: علاقة النس��ق الايكولوجي بالأنس��اق 
الاجتماعي��ة الأخ��رى الت��ي تؤل��ف البن��اء في 

المجتمعات الصغيرة. 

ثالثاً: دراس��ة البني��ة الاجتماعي��ة والثقافية 
ف��ي ض��وء  الصغي��رة  المحلي��ة  للمجتمع��ات 
علاقته��ا بالأبنية الاجتماعية والثقافية التاريخية 

للمجتمعات القومية.

رابع���اً: النمطي��ة المثالي��ة النموذجي��ة في 
المتصل الشعبي – الحضري. 

وتأسيسا على ما سبق، فان استعمال الفرضية 
في الدراسات الانثروبولوجية لا يؤشر إشكالية 
منهجي��ة إلا عندما يتحول الافت��راض النظري 
إلى حكم مسبق يؤطر مسيره البحث، بمعنى انه 
يتوجب على الانثروبولوجي استعمال الفروض 
كآلية منهجية لتفسير المعطيات الميدانية، وليس 
كآلية لرس��م أو تصوير المعطيات، وقد تتحول 
الكثير م��ن الافتراضات الت��ي تحتويها مفاهيم 
الدراس��ة إلى تعاريف إجرائي��ة كما هو موجود 
في بعض الدراسات المؤشرة في نموذج القرية، 

إذ يتخذ بعض الانثروبولوجيين افتراضا مسبقاً.

والمش��كلة هنا، ان اس��تعمال الافتراض لم 
يأت بناؤه وتوليده من المعطيات الاثنوجرافية، 
ب��ل ج��اء عل��ى وف��ق منظ��ور الافتراض��ات 
والمفاهي��م البنائية، اي ان مح��ور الاثنوجرافيا 
كان اس��تقرائيا، مبتع��دا عن مب��دأ الأثنوجرافيا 
الحوارية التي تهتم بإثارة الاس��ئلة الاستفهامية 

من الميدان واليه.

فيم��ا يرتب��ط التعريف الإجرائ��ي بالقياس، 
ويقوم على تحديد المفاهيم المس��تعملة بواسطة 
الإج��راءات، أي دلائ��ل تجريبي��ة او عددي��ة 
ه��ذه  وتس��اعد  الاجتماعي��ة  الظواه��ر  تمث��ل 
الإج��راءات عل��ى توضي��ح المعن��ى العلم��ي 
للمفه��وم)12(. والملاحظ على بعض الدراس��ات 
الانثروبولوجي��ة اس��تخدامها لبع��ض المفاهيم 
المأخوذة من موضوع أو عنوان البحث في كل 
إجراءات البحث الميداني من دون اش��تمال هذه 
الدراس��ات على تضلع إحصائي يبرر استعمال 

أو ربط الإجرائية بالتجريب.

وبما ان التعريف الاجرائي هو نشاط 
يجب أن يتم قبل بدء البحث في المنهجية 
الكمي��ة، فأن��ه يفهم في المنهجي��ة الكيفية 
كنشاط قلما يتم قبل بدء البحث، والاغلب 
أنه يؤدى في اثن��اء اجراء البحث عندما 
يكون الباحث قد اكتسب فهم الظاهرة)13(.

إن الفك��رة الأساس��ية وال��دور التبادلي بين 
النظري��ة والنم��وذج والمنه��ج في الدراس��ات 
الانثروبولوجي��ة هي أن تصف منهجيا الظاهرة 
الملاحظة من خ�الل الطريقة المتبعة )المنهج( 
بخط��وات تعتمد عل��ى أدوات كيفية )الملاحظة 
بالمشاركة، المقابلة، الإخباريين( ومن ثم تثبيت 
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المعطيات المستخلصة أثناء الوصف عن طريق 
تفس��يرها وتثبيتها بقالب مفاهيمي، ويتم التفسير 
بواسطة مجموعة من التصورات النظرية غير 
المقيدة للباح��ث، أو الخروج بتصورات نظرية 
جديدة من المادة الخام المستخلصة من الميدان، 
وإجمالا فان الدراس��ات الانثروبولوجية المثبتة 
ف��ي نم��وذج القرية ق��د حوّلت دراس��ة كل من 
)الاهوار والراشدية وشتاتة( إلى نموذج نظري 
وس��ارت علي��ه. وباعتقادنا أن ه��ذا الأمر ناتج 
من تش��ابه طبيعة المجتمع��ات القروية وبنيتها 
الثقافية النسبية، إلا أن الإشكالية المنهجية تكمن 
بالاعتماد على الافتراض المس��بق والخلط بين 
المس��ميات ومضامينها، مثل استعمال النظرية 
البنائي��ة الوظيفي��ة والمنه��ج الوظيف��ي، وعدم 
التفري��ق بي��ن النظري��ة والنم��وذج كموجهات 
تفس��يرية للبحث والمنهج كخطوات تعتمد على 
الح��واس لدى الباح��ث في المي��دان، مما افرز 

نتائج متقاربة مع بعضها.

إن اش��تقاق الأس��ئلة الت��ي يعتم��د عليه��ا 
الباح��ث م��ن النظري��ة، وبتصورات مس��بقة 
بين البناء الاجتماعي والوظائفية التي تش��كل 
ديمومته واس��تقراره تعدّ من أهم السمات التي 
ادت ال��ى نمطي��ة التوجه��ات الانثروبولوجية 
العراقي��ة، ب��ل أن الاهتم��ام بكتاب��ة الأبع��اد 
التاريخي��ة وافتراض مب��دأ التغير الاجتماعي 
الم��ادي وانعكاس��اته المعنوي��ة عل��ى طبيع��ة 
م��ن  ثنائي��ة  أوج��د  الاجتماعي��ة  التعام�الت 
التقديرات المس��بقة، ففي الوقت الذي انطلقت 
فيه الدراس��ات الانثروبولوجي��ة من الاهوار 
في جنوب العراق لتجسد المنظور الكلاسيكي 
للبنائية الوظيفية وتبح��ث في طبيعة العلاقات 
الصغيرة  البس��يطة  للمجتمع��ات  الاجتماعي��ة 
)القري��ة(، ج��اءت دراس��ات الانثروبولوجي 

فريدريك ب��ارث )fredrik barth( لقرى 
الاك��راد في ش��مال العراق لتح��ارب الاتجاه 
الكلاس��يكي الذي يرك��ز على وصف الاطراد 
والانتظ��ام، إذ أوضح البح��ث كيف ان بارث 
يرك��ز عل��ى الف��رد لفه��م عملي��ات التفاع��ل 
الاجتماع��ي في حي��ن أن الوظيفية تركز على 

مستوى النظم والأنساق)14(.

ط��رح )ب��ارث( توجه��اً نظرياً م��ن خلال 
دراساته الميدانية عرف اصطلاحا باسم النماذج 
المولدة )Generative Models( عند دراسته 
للنظ��م الاجتماعي��ة، إذ اهت��م بدراس��ة الصورة 
)Form( ف��ي الحياة الاجتماعية التي تتكون من 
خلال التسلس�الت المتس��قة في الس��لوك ضمن 
مجموعة كبيرة من الفق��رات )المهام( التي يقوم 
به��ا الف��رد، أي وصفها ب��ارث بأنه��ا المختلفة 
ع��ن تلك النم��اذج المقدم��ة من أتباع المدرس��ة 
الوظيفية البريطانية بش��كل خاص، والتي تركز 
على اهتمام الباحث كنقطة أساس��ية )اثنوجرافيا 
استقرائية(، والسبب في ذلك يعود إلى الاعتماد 
المس��بقّ للباح��ث عل��ى نم��اذج مش��يدّة أو نحو 
وصف الأنماط الس��لوكية للصورة الاجتماعية، 
عندها تك��ون الس��مات البنائي��ة معروضة أمام 
الباحث، وثابتة عند دراس��ته للمجتمع، ويضيف 
أن النماذج الت��ي نقدمها تختلف عن تلك المتبعة 
في المدرسة البنائية الوظيفية عند دراسة السلوك 
المعروض بهيئة صورة اجتماعية، إذ أنها ليست 
معدةّ لتكون مماثلة لما تمت ملاحظته عن انتظام 
الحي��اة الاجتماعي��ة قي��د الدراس��ة )اثنوجرافيا 
حوارية(، وإنما عوضاً عنها، هي المصممة لكي 
تماثل ما هو ملاحظ في انتظام الحياة الاجتماعية 
وبإج��راءات مح��ددة تس��تطيع توليد مث��ل هذه 

الانتظام )اثنوجرافيا انعكاسية()15(.
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له��ذا، ف��ان ب��ارث يهت��م بإنت��اج نم��اذج 
إرش��ادية من الميدان ليعتمد عليه��ا منهجياً في 
توليد العدي��د من الصور وتأويله��ا لفهم طبيعة 
العلاقات الاجتماعية، وهنا يكمن مبدأ الاعتماد 
المس��بقة والنم��وذج  النظري��ة  بي��ن  المتب��ادل 
الإرش��ادي )من الميدان( والمنهج الذي يصف 
ويول��د ويفس��ر أش��كال المؤانس��ة ف��ي الحي��اة 
الاجتماعي��ة بالملاحظة التش��اركية. وغير بعيد 
عن هذا الط��رح، نجد اننا ف��ي نقدنا للتوجهات 
الانثروبولوجي��ة العراقي��ة لا نختل��ف عن النقد 
الموجه للدراسات السوسيولوجية العراقية التي 
تعتم��د على تجري��ب الابعاد النظري��ة الجاهزة 
بافتراضاته��ا، وص��ب المجتم��ع او الظاه��رة 
المدروسة بقالبها المفاهيمي والافتراضي، وهذا 
م��ا فعلته الدراس��ات الانثروبولوجية باعتمادها 
على المؤسسين لدراسات للقرية وجعلها بمثابة 
نظري��ة تنطبق افتراضياً عل��ى كل القرى، بدءا 
بهيكلي��ة الرس��الة او الاطروح��ة، والمنهجية، 

وحتى النتائج. 

وتأسيس��اً عل��ى الملاحظات الرئيس��ة على 
نموذج دراس��ات القرية، فأننا نود ان نؤش��ر خط 
سير المرجعيات الانثروبولوجية العراقية في هذا 
الاتجاه، اذ تقسّ��مت بين كل من الانثروبولوجيين 
)شاكر مصطفى سليم، وعلاء الدين جاسم البياتي، 
وخالد الجابري، وقيس النوري، وعبد علي سلمان، 
وادهام الجبوري، وقحطان الناصري(، وتش��كل 
البنائية الوظيفية المرجع الاساس لمنهجياتهم، الا 
ان امت��داد هذه المرجعية لم يس��تمر على وفق ما 
بدأ به الدكتور ش��اكر مصطفى س��ليم الذي انتهج 
اسلوب المدرسة البريطانية، اذ تعرض الى قطع 
واعادة توجيه من قبل الدكتور علاء الدين جاس��م 
ومن تلاه في ترسيخ المدرسة المصرية المعدلّة من 
صورة الانثروبولوجيا الاجتماعية البريطانية التي 

تنتمي بامتياز الى التوجهات السوسيولوجية والتي 
عرفت بالاتجاه السوسيوانثروبولوجي، فيما ذهب 
كل من النوري والجابري وسلمان والجبوري الى 
انتهاج منهج بنائي يقترب من التفسيرات الثقافية 
الت��ي تتوافق مع الدكتور س��ليم في المزاوجة بين 
البناء الاجتماعي والبناء الثقافي، وهي الرؤية التي 
اس��س لها مالينوفسكي داخل المدرسة البريطانية 
التي افلح العديد من تلاميذ مالينوفس��كي بنقد هذا 

الاتجاه وتعدله.

نموذج يوضح طبيعة الاشكالية بين العمل 
المنهجي والتأطيرات النظرية في دراسات 

القرية

المبحث الثاني:
 انثروبولوجيا التغير الاجتماعي:

التغير بكل أشكاله هو المحور الرئيس الذي 
ت��دور حوله التوجهات المنهجية للأنثروبولوجيا 
الاجتماعية التي انتقلت فيها الدراسات من المكان 
)القري��ة( كدراس��ة أنثروبولوجية إل��ى المفهوم 
المحوري للعنوان كظاهرة يتركز البحث حولها، 
ومثال على ذلك )التنشئة الاجتماعية، التحديث، 
التكي��ف، الاتصال، التغي��ر، التحضر، الهجرة، 
التب��ادل، التريف، الاكتظاظ، العش��وائيات( فقد 
س��ارت هذه الدراس��ات بافتراض ان التغير ــــ 
وان اختلفت مدياته ـــــ قد اثر على ش��كل البناء 
العلائق��ي للمجتمع وثقافته، وهذه الدراس��ات لا 
تختل��ف كثيرا عن طبيعة النم��وذج الأول إلا في 
صياغ��ة العناوين وميدان الدراس��ة، وفي بعض 
الأحيان جاءت متشابهة إلى حد ما في المنهجية، 
ام��ا الاختلاف الأس��اس فيكمن ف��ي الانتقال من 
القري��ة إلى المدينة أو البقاء ف��ي القرية، وبتأثير 
المزاجيات الاكاديمية، اختفى اس��م المكان وحل 
محله عنوان معين، ونصل من ذلك إلى تصنيف 

نظرية بنائية
منهج بنائي
باحث بنائي

نسق واحد
التغريب المنهجي منعدم

التوليد النظري منعدم

دراسات بنائية اجتماعية بعيدة عن الادراكية الثقافية المجتمعية

الباحث
المبحوث
القرية

القرية
البناء/ الوظيفة/ النسق

التساند والتكامل
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الدراسات من خلال موضوعاتها تحت اتجاه التغير وكما يلي:

نموذج دراسات التغير:
السنةالمكانالموضــوعت

تغير القيم الاجتماعية وأثره على التنظيم الاجتماعي – دراسة انثروبولوجية 1
1974صلاح الدينلقرية ألبو طعمة.

1976بغدادالتنشئة الاجتماعية في قرية الذهب الأبيض دراسة انثروبولوجية.2

ميدانية 3 دراسة   – الريفي  الاجتماعي  التنظيم  على  وأثره  الزراعي  الإصلاح 
1982بغدادلقرية الانتصار.

1983الموصلالتحديث في أسرة قوش تبة.4
1989بغدادالتكيف الاجتماعي في مزرعة نساء.5
1989بغدادالاتصال الجماهيري وتنمية الشخصية الريفية – دراسة ميدانية 6
1989السليمانيةالتغير الاجتماعي والقيمي في مركز السليمانية7
1991الموصلالتنشئة الاجتماعية في ناحية النمرود دراسة انثروبولوجية8
1994ديالىالتغير القيمي في المجتمع الريفي 9

1998بغدادواقع الحياة الاجتماعية للأسرة الفلاحية في قرية بدران في الراشدية س دراسة انثروبولوجية10
1999بغدادالتغير الاجتماعي في قضاء الراشدية11
2002بغدادتحضر الضواحي دراسة في الانثروبولوجيا الحضرية لقضاء ابو غريب12
2005بغدادالتغير البنائي في مدينة الصدر دراسة انثروبولوجية13
2005صلاح الدينالاستقرار والتغير لطائفة الصابئة المندائيين14
2004الانبارالتغير الاجتماعي في مدينة الفلوجة دراسة انثروبولوجية15
بغدادالتغير الاجتماعي في قضاء الطارمية - دراسة انثروبولوجية16
صلاح الدينالتغير الاجتماعي في مركز قضاء الحويجة دراسة انثروبولوجية17

2008الانبارالتغير الاجتماعي والاقتصادي في قرى عشائر العنبكية - دراسة انثروبولوجية اجتماعية 18
2005بغدادتغير السلطة الابوية واثره في تبادل الآراء في الاسرة العراقية19
2005بغدادالهجرة والتكيف الاجتماعي دراسة انثروبولوجية20
2006بغدادالتبادل واثره في توثيق العلاقات الاجتماعية21

التغير الاجتماعي واثره في التنظيم الاجتماعي : زواج، اسرة، قرابة، دراسة 22
2010الانبارانثروبولوجية اجتماعية لقرية الصوفية

2010بغدادالنظام القبلي والدولة في المجتمع العراقي دراسة انثروبولوجية في بغداد 23
1994العراقالغجر في العراق دراسة انثروبولوجية في التكيف الاجتماعي24
2010بغدادتريف مدينة بغداد دراسة انثروبولوجية25
2010بغدادالاكتظاظ المنزلي والمشكلات الاسرية دراسة سوسيو انثروبولوجية26
2011بغدادالعشوائيات في مدينة بغداد دراسة انثروبولوجية )حي التنك(27
2001بغدادشبكة العلاقات الاجتماعية للعائلة الحضرية دراسة ميدانية في قضاء الاعظمية 28
2008بغدادمدينة الكاظمية القديمة: دراسة انثروبولوجية29
2008نجفمدينة النجف: دراسة انثروبولوجية30
2010بغدادالشعلة: دراسة انثروبولوجية اجتماعية31
2010ميسانقلعة صالح: دراسة انثروبولوجية اجتماعية32

التهجير القسري واثاره الاجتماعية على الاسرة المعاصرة دراسة انثروبولوجية 33
2008بغداداجتماعية
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إن المفهوم هو فكرة جزئية. ولا تستقيم الفكرة الكاملة إلا بتنسيق سلسلة المفاهيم منطقياً مع بعضها، 
ويأتي استعمال معظم العلماء لمفاهيم تجريدية )Abstract Concept( في عناوين الموضوعات التي 
يختارونه��ا لغرض التحدي��د والتوضيح)16(. فبعد دخول الدراس��ات الانثروبولوجية المديات الحضرية 
ودراسة المجتمعات المركبة والاهتمام بموضوعات متعددة مثل البطالة والاستهلاك والهجرة والتبادل، 
وكذلك اتس��اع الحيز المكاني أمام الباحثين الانثروبولوجيين، دفعهم ذلك إلى توضيح المرتكز الأساس 
للدراس��ة م��ن خلال تحديد الموضوع )عنوان البحث( بمفاهيم تتخذ ف��ي الغالب بعداً اجتماعياً أو ثقافياً. 
والملاحظ على الدراس��ات المش��ار إليه��ا في نموذج التغير بأنها تتوزع عل��ى وفق منهجية “تبريرية” 
تهدف إلى تثبيت التخصص أولاً، والخروج من مأزق المكان )المكرو- الميكرو( ثانياً، وتقديم العلاقات 
الس��ببية في ثنائيات منهجي��ة تتوزع بين البعد النظري للموضوع )مفاهي��م ثنائية ومتغيرات(، أو على 
أس��اس المنهجية )الاتجاه السوس��يوانثروبولوجي( ثالثاً، ويأتي الجزء الأكب��ر منها ليركز على مفهوم 
معين ومكان للدراس��ة س��واء أكان مجموعة ق��رى أو قضاء أو مركز وصولاً إل��ى المدينة، وكل هذه 
المبررات تصب في إشكالية الزمن المنهجي والزمن الاجتماعي، وبالتالي يأتي تقديم تبريرات المكان.

مخطط رقم )1( يوضح طبيعة الموضوعات الانثروبولوجية التغير
ثنائي المفاهيم مثل 
التغير واثره على 
التنظيم الاجتماعي

۲٦%

عملية مفهوم الهجرة 
والتكيف الاجتماعي 

٦%

الشعلة ( مكان) 
دراسة انثروبولوجية 

۱٦%

 -مفهوم )   
التحديث ( مكان 

في قوش تبة
٥۲%

إن اهتم��ام الباحثي��ن بتقديم مفهوم أحادي يرتبط مع مكان الدراس��ة، جعل م��ن التوجهات المنهجية 
والمعايش��ة الميداني��ة تص��ب في محور المفهوم، وهي في الغالب دراس��ات بنائي��ة وظيفية اتخذت من 
افت��راض التغير الاجتماعي آلية منهجية للخروج من إش��كالية المكان، على أس��اس أن منهجية البحث 
الانثروبولوجي )الملاحظة، المقابلة، المعايش���ة( لا تس��تطيع الس��يطرة على الميدان الواسع كالمدينة 
والقض��اء، فجاء التركيز على مفهوم أحادي يختزل الباحث بواس��طته المجال المكاني الواس��ع. الا ان 

مرجعية هذا المفهوم بقيت مسنودة بالنظرة الكلاسيكية للبنائية الوظيفية.

وتأت��ي ف��ي المرتبة الثانية ثنائية المفاهيم ومكان الدراس��ة، أو ما يعرف بجدلية المتغيرات كنموذج 
مصن��وع يتبعه الباح��ث في منهجيته، فالمتغيرات هي بمثابة خواص الش��يء وعلاماته الخارجية التي 
يستخدمها الباحث كي يبني بواسطتها وعن طريقها المعطيات في الواقع المحسوس، فالمتغيرات تختلف 
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تبع��ا لأوضاعها في البحث، فهي تارة كمية كما 
يمك��ن أن تكون تراتبي��ة أو نوعية عندما تعطي 
اتجاها للعناصر التي يهتم الباحث بدراستها)17(.

فالمتغيرات ف��ي المنهجية السوس��يولوجية 
اداة اجرائي��ة موح��دة لقياس الظاه��رة، أما في 
الاش��تغال الانثروبولوجي ف��ان امكانية القياس 
مرفوض��ة، فالمتغي��رات ادوات اجرائية تعتمد 
على الظروف والمواقف من اجل تحس��ين شدة 
وقوة تفسير المعطيات الاثنوجرافية تزامنياً بين 

الباحث والموضوع الملاحظ18ـ 

والملاحظ على التوجهات التي تهتم بدراسة 
مجتم��ع معين وف��ق المنظ��ور الانثروبولوجي 
بثنائي��ات التأثي��ر والأثر، أنها أف��رزت منهجية 
مقيدة للباحث عن طريق ارتباط الزمن المنهجي 
أو المعرفي للباحث بتفس��يرات مس��بقة. ومثال 
عل��ى ه��ذا )تغير القي��م الاجتماعي��ة واثر على 
التنظي��م الاجتماعي( أو )تغير الس��لطة الأبوية 
وأثره في تبادل الأدوار في الأس��رة العراقية (، 
فالمقص��ود بالزمن المعرفي للباحث هو: الأطر 
النظرية التي بواس��طتها يفسر ويفهم المعطيات 
في أثناء الملاحظة، فإذا ارتبطت ذهنية الباحث 
بمفاهيم ومتغيرات مس��بقة ف��ان التحليل يقتصر 
في إطارها، وهذا يك��ون منافيا لمنهجية البحث 
الانثروبولوج��ي المنتج��ة للنظري��ة باخت�الف 

التصورات والمعطيات. 

وتأت��ي إش��كالية الزمن الاجتماعي لتؤش��ر 
بع��ض التغيرات الحاصلة في هذا المفهوم الذي 
يدل على زمن المعايشة الفعلية للباحث لمجتمع 
الدراس��ة والتي لا تقل عن س��نة، حس��ب رأي 
)الانثروبولوجس��ت مالينوفس��كي(، إن اغل��ب 
الباحثين هم من أف��راد مجتمع البحث، وبالتالي 
فالموضوعي��ة الميدانية تتع��رض للخطر جراء 

اقتص��ار التأويل التحليلي على منظور الباحث، 
أو صف��ات مجموعة صغيرة قي��د البحث، وفي 
الغال��ب فأن أف��راد المجتمع لا يج��دون الغرابة 
أو الاختلاف ف��ي مجتمعاتهم بصورة واضحة، 
وبالتالي ينعكس هذا الفهم في تعاملاتهم اليومية 
وف��ي ثقافتهم المادي��ة والمعنوية فتات��ي النتائج 
بص��ورة تقليدية )اي لا يتوافر ش��رط التغريب 
المنهج��ي وهو ش��رط اس��اس لفه��م المعطيات 
الكيفي��ة وتحليلها(، أما الدراس��ات المتبقية، فقد 
ج��اءت لترك��ز على دراس��ة المدين��ة بمنظور 
تقليدي لا يختلف عن نموذج القرية، والاختلاف 
الوحيد ف��ي ه��ذه التوجهات ه��و التركيز على 
السمات الجوهرية للمدينة للخروج من إشكالية 
الاتساع الميداني، فقد جاء التركيز على الطابع 
الديني ليكون المحور الأس��اس ال��ذي يفهم من 
خلال��ه البن��اء الاجتماع��ي، فمدين��ة الكاظمية 
القديم��ة والنج��ف القديمة تش��كلان تحدياً كبيراً 
للباحثي��ن الذين ينتهجون الأدوات الكلاس��يكية، 
وينت��ج ع��ن ه��ذا ان ه��ذه الدراس��ات ركزت 
عل��ى التأري��خ الاجتماعي لفهم طبيع��ة المدينة 

والتطورات التي مرت بها.

والس��ؤال الجوهري هنا، ال��ذي يجب على 
الانثروبولوجيين ان يوجهوه الى انفس��هم بشأن 
النظري��ة الانثروبولوجية عبر الزمن، وفي اي 
لحظة من الزمن، يتعلق بالطبع بما اذا كانت هذه 
المفاهيم الحارسة، هذه الكنايات النظرية، تعكس 
حقيقة شيئا مهماً بشان المكان المطروح للبحث، 
أم تكش��ف عن ف��رض اعتباطي نس��بيا لاهواء 
موضة انثروبولوجية على اماكن معينة.... فوق 
ذل��ك، هناك مش��كلة اخرى، وه��ي العلاقة بين 
المكان والمقارنة والتعميم، في النظرية والمنهج 
الانثروبولوج��ي، تصبح المقارن��ة صعبة بقدر 
تأثر التنظير الانثروبولوجي بش��كل غير واع، 
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بانتقال مواضع انتاجه، لان البعد النقدي للتباين، 
ليس فقط في المعطي��ات، ولكن في العلاقة بين 
الملاحظ )الباح��ث( والملاحظين )المبحوثون( 
لم يت��م اختباره حين كان��ت الملاحظة والتعميم 
ناجحي��ن في الانثروبولوجيا، كان ذلك غالبا في 
س��ياق المجتمع��ات الصغيرة، وفي ش��أن نواح 
عالية التنظيم للحي��اة الاجتماعية، مثل القرابة، 
لك��ن، كلما كانت المجتمع��ات محل النظر اكثر 
تعقيدا، وكتابي��ة، وتاريخية، كلما اصبح تحقيق 

النزع من السياق اصعب19.

وتأسيس��اً عل��ى م��ا ط��رح ف��ي المبحثي��ن 
الاول والثان��ي، ولبيان دور الم��كان في عملية 
الممارس��ة المنهجي��ة للبح��ث الانثروبولوجي، 
فانن��ا نس��تجلي بعض��ا م��ن المفاهيم الحارس��ة 
للتوجهات العراقية السابقة والتي طبعت الهوية 
الانثروبولوجية المحلية بخط عمل منفرد يعتمد 
البن��اء الاجتماع��ي والنس��ق والقبيل��ة والقرية 
والتغير الاجتماع��ي والمضيف والعصبية هي 
كله��ا مفاهيم عكس��ت التجريدات المقتبس��ة من 
المدارس الغربية والمصرية وتجاوزت ان لكل 
بناء اجتماع��ي منظومة ثقافية تختلف باختلاف 

الاماكن ودلالاتها اللغوية. 

المبحث الثالث: 
الاتجاه الثقافي: 

اس��تحوذ مفه��وم الثقاف��ة Culture عل��ى 
حيز واس��ع من التوجهات التأسيس��ية للمدرسة 
الانثروبولوجي��ة الأميركي��ة الت��ي س��عت إلى 
فهم طبيعة المجتمعات البس��يطة والمعقدة، وقد 
ارتبطت هذه الاهتمامات بمنهجية أنثروبولوجية 
جعلت م��ن مفهوم الثقافة هوي��ة معرفية )اتجاه 
نظ��ري( وأداة تحليلية )منهجي��ة اداتية( يرتكن 

إليها أهل التخصص في دراساتهم الميدانية. 

وبما أن الثقافة ظاهرة نس��بية، فإن المنهج 
والأبعاد النظرية هي نوع من النسبية المعرفية 
الت��ي لا تعمل في كل المجتمع��ات، وعلى هذا 
الأس��اس اهت��م العدي��د م��ن الانثروبولوجيين 
بتوجهات ب��واس )النس��بية الثقافية(، وبصور 
 )A. Kroeber(مختلفة، فقد قدم الفرد كروبر
فكرة المنطقة الثقافية بتوضيحه العلاقة الوثيقة 
بي��ن العناص��ر الثقافية والبيئ��ة،... وكان يرى 
أن المنه��ج التاريخ��ي هو الوس��يلة المناس��بة 
للكش��ف عن الأنماط الثقافي��ة، والتاريخ عندما 
يأخ��ذ الباحث ف��ي اعتباره عنص��ري الزمان 
والم��كان، فإل��ى جان��ب الدراس��ة التاريخي��ة 
الت��ي تعن��ى بدراس��ة الظواه��ر ف��ي أزم��ان 
متعاقب��ة، توجد دراس��ة تاريخي��ة أخرى تعنى 
بدراس��ة زم��ن محدود ف��ي مجتم��ع معين كما 
يفع��ل الباحث في دراس��ته الحقلي��ة، وهنا نجد 
وف��ق  وعل��ى  الانثروبولوجي��ة  الأعم��ال  أن 
التصنيف الس��ابق تعمد إلى معالجة الزمن في 
الأس��اس عبر أش��كال إدراك��ه، والتصورات 
الت��ي ينت��ج عنه��ا، وطريقة احتس��ابه وإدارته 
وعل��ى مختلف الأصعدة)20(. حيث يتجس��د هذا 
النم��ط المنهجي في بعض الدراس��ات العراقية 
ومنه��ا )القيم الحضارية واثرها في اس��تعمال 
الزمن( و)الإيقونة في النمط الثقافي الفرعي(، 
ومما لاش��ك فيه ف��ي أنثروبولوجي��ا الزمن لا 
تنفض��ل ع��ن أنثروبولوجي��ا الم��كان، ولك��ن 
الإش��كالية تكم��ن في كيفي��ة أو إمكانية الباحث 
الانثروبولوجي موضوعية في الفصل والجمع 
بين الزمن المنهجي والزمن الاجتماعي عندما 
ينتق��ل من المحس��وس إلى الم��دوّن وخارطته 

المكانية. 
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أذن فأيديولوجي��ة الثقافة موجودة في عقول 
أفراده��ا، ويتول��ون نقله��ا من جي��ل إلى جيل، 
ومن الممكن إخضاعه��ا للتحليل ككيان موحد، 
ومثل هذا المدخل البواس��ي يساعد على تكوين 
صورة وصفية ع��ن الثقافات، ولكنه في الوقت 
نفس��ه يركز على الكيان الجماعي على حساب 
الف��روق الفردية وبالعكس، وعلى المعايير التي 
تح��دد ما ينبغي أن يك��ون أكثر من الملاحظات 
الت��ي تتصل بم��ا هو كائ��ن بالفع��ل، وعلى ما 
يعتقده الأفراد أكثر من كيفية توفيرهم لوس��ائل 

معيشتهم)21(. 

وإل��ى جان��ب ه��ذه الاتجاهات الت��ي كانت 
متأث��رة بآراء ب��واس ظه��رت اتجاهات أخرى 
أخذت خط��اً فكري��اً جديداً يحب��ذ الوصول إلى 
القواني��ن والتعميم��ات، ويبح��ث ع��ن العلاقة 
الس��ببية، ويهتم بالعناص��ر الاقتصادية والبيئة 
والتكنولوجي��ة وتأثيره��ا ف��ي التغي��ر الثقافي، 
 L. وعل��ى الرغ��م من أن كلاً م��ن ليزلي وايت
White، جوليان ستيوارد J. Steward درساً 
في البداية على أيدي تلاميذ بواس إلا أن هوايت 
اتج��ه بعد ذلك نح��و إحياء التطوري��ة في حين 
اتجه س��تيوارد نحو دراسة التفاعل بين العوامل 

الثقافية والبيئية)22(.

لق��د أك��دت ه��ذه الاتجاه��ات عل��ى جانب 
حيوي في دراس��ة وتحليل الثقاف��ة وهو التغير 
والتعقيد... حيث قدم وايت قانون للتطور يقول 
فيه أن الثقاف��ة تتطور وتتدرج في ضوء زيادة 
الطاقة المتاحة للاس��تعمال الإنساني... فالثقافة 
هنا ما هي إلا نس��ق لانتاج الطاقة والتحكم فيها 
وه��ي اس��تمرارية زمنية للأش��ياء والأحداث 
المعتم��دة عل��ى الرمزي��ة، ويؤك��د وايت على 

اس��تعمال مفه��وم الثقاف��ة عن��د أدوارد تايلور 
عندما يش��ير إل��ى الثقافة على أنه��ا تتكون من 
الآلات والمع��دات وأدوات الزينة واللغة والفن 
وكل م��ا يصنعه الإنس��ان، أم��ا الرمزية فهي 
كم��ا يقول واي��ت، القدرة عل��ى الابتكار ومنح 
أو إضف��اء معان��ي للأش��ياء أو الأحداث، وفي 
نفس الوقت هي القدرة على التقاط هذه المعاني 

وتداوله��ا)23(.

أما س��تيوارد فقد نظر إلى الثقافة من زاوية 
تفاعله��ا مع البيئة لتحق��ق التكيف، وحلل عملية 
التفاعل بين العوام��ل البيئية والعوامل الثقافية، 
واعتب��رت أن العوام��ل الثقافي��ة الأكث��ر تأثيراً 
بالبيئة من حيث استغلالها والتكيف معها تشكل 
لب الثقافة Culture Core، وهي تتمثل بصفة 
أولية في التكنولوجيا والتنظيمات الاقتصادية... 
وأطلق س��تيوارد على اتجاهه اسم الإيكولوجيا 

.)24(Cultural Ecology الثقافية

وهنا نجد منهجية كل من وايت وس��تيوارد 
تحتكم إل��ى الانتاج والتبادل والاس��تهلاك على 
وف��ق بني��ة زمنية يراد منها فه��م عملية التكيف 
الاجتماع��ي والتواص��ل الثقاف��ي، وقد تجس��د 
ه��ذا المنظ��ور ف��ي إط��ار بع��ض الدراس��ات 
الانثروبولوجية العراقية ومنها )ثقافة الاستهلاك 
في المجتم��ع العراقي( و)الدليل والإش��ارة في 

ثقافة الأسرة العراقية(. 

إن الجم��ع بين التوجهات النظرية الس��ابقة 
الذكر ف��ي إطار منهجي موّحد ليس��ت بالعملية 
الهينة على صعيد السياقات المعرفية للتوجهات 
بع��ض  ك��ون  الانثروبولوجي��ة،  الأكاديمي��ة 
الافتراضات النظرية والنماذج المجردة جاءت 
بصورة متعاقبة وعلى أس��اس الانتقاد لما سبق 
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م��ن توج��ه نظ��ري، إلا أن ه��ذا لا ينفي وجود 
بعض المح��اولات الواضحة والمس��تترة على 

الصعيد المحلي. 

فعل��ى صعي��د الدراس��ات الانثروبولوجية 
العراقي��ة، ج��اءت أطروح��ة التعددي��ة الأثنية 
دراس��ة أنثروبولوجي��ة ف��ي مدينة بغ��داد لتقدم 
صورة مبدئية للجمع بين أطر المناهج وأبعادها 
النظري��ة م��ع ضم��ان ع��دم التقاطع، ويش��ير 
الباح��ث إل��ى إمكاني��ة اعتم��اد طريق��ة فاعلة 
 Systematic )يس��ميها بـ)الاجتزاء المنهج��ي
Selection Approach، أي اجتزاء عناصر 
بعينها من مناهج عدة بما يتناس��ب وموضوعة 
الدراسة والخروج بتوليفه تعُتمد في تحقيق هدف 
الدراس��ة بمس��وغاتها الممنطقة علمياً)25(. وقد 
جمع الباحث ف��ي منهجية الاجتزائية العديد من 
التوجهات النظرية المنتمية إلى مدارس متنوعة 
ومتقاطعة من دون أن تؤثر هذه التوجهات على 
المنهجية المس��يرة لهدف الدراس��ة والميس��رة 
ل��ه والتي اهتمت بدراس��ة التعددي��ة الأثنية في 

المجتمع العراقي. 

وتأسيس��اً على ما سبق ذكره في التوجهات 
النظرية الس��ابقة فإن عملية الجمع بين التنظير 
الإرش��ادي والآلي��ة المنهجي��ة عل��ى اختلاف 
أدواته��ا ودخ��ول المي��دان ومحاول��ة تدوي��ن 
اللحظات العاب��رة للحياة الاجتماعية والخروج 
بنصوص معرفية أولي��ة تختلف من منهج إلى 
آخ��ر، ويمك��ن حص��ر المناهج الت��ي ارتكنت 
عل��ى التوجهات الس��ابقة ورس��م مقاربة تتيح 
لن��ا الول��وج إل��ى طبيع��ة الإش��كالية المنهجية 
ف��ي الدراس��ات العراقي��ة، فالمنه��ج التاريخي 
والمعرفي والاثنوجرافي والرمزي والوظيفي 

كله��ا مناه��ج ت��م اس��تخدامها ف��ي التوجهات 
السابقة، إلا أننا وجدنا هذا الاستعمال لم يختلف 
في العديد من الدراس��ات العراقية المؤشرة في 
نموذج الدراس��ات الثقافية ومث��ال ذلك المنهج 
الاثنوجراف��ي ال��ذي يختل��ف من مدرس��ة إلى 
أخرى، فالمدرس��ة البريطانية الاجتماعية تفهم 
الاثنوجرافي��ة بص��ورة تختلف عن المدرس��ة 

الأمريكية الثقافية. 

إذ أن مصطلح )الأثنوجرافيا( مش��تق، شأن 
أغلب تس��ميات العل��وم، من كلمتي��ن يونانيتين 
أحداهما )أثن��وس( ومعناها ش��عب، والأخرى 

)جرافيا( وتعني كتب، وصف)26(.

والملاحــــ��ظ أن عبارتــ��ي أثنــولــوجيـ��ا
 Athnology وأثنوجرافيــــ��ا   Athnology
أنه��ا تس��تعمل بمعان��ي متقاربة ف��ي المدارس 
الأنثروبولوجيا، وعند التمييز بينهما يش��ار إلى 
الأثنوجرافي��ا مهمة جمع المعطيات التي تحللها 
الأثنولوجي��ا، وعندم��ا قام ليفي س��تروس بنقل 
عبارة )أنثروبولوجيا( من المدرس��ة الأمريكية 
إلى فرتس��ا فرض على الأثنوجرافيا مهمة جمع 
المعطي��ات، وعلى الأثنولوجي��ا مهمة تحضير 
مادته��ا على صعيد المجتمعات الخاصة، وعلى 
الانثروبولوجي��ا مهمة إج��راء التحليل المقارن 
للمجتمع��ات والثقافات، وتغذية التأمل النظري، 
هك��ذا تتدخل الأثنوجرافيا ف��ي المرحلة الأولى 
من العم��ل الأنثروبولوجي )الدراس��ة الحقلية( 
فعندم��ا نتكل��م عن )منه��ج اثنوجراف��ي( نقصد 
مجم��ل المناه��ج الكيفية أو طرائ��ق البحث ولا 
نكتف��ي بذكر منهج وصف��ي، وبهذا الخصوص 
يصبح التح��دث عن منه��ج اثنوجرافي بالمفرد 

مخادعاً بعض الشيء)27(. 
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ويبدو لنا على أس��اس الطروحات الس��ابقة 
أن أي بحث أنثروبولوجي يتم بواسطة منظور 
أحادي وتقني��ة أدائية واحدة، يكون عاجزاً عن 
الإحاط��ة بكل جوانب الميدان، إذ تكون النتائج 
جزئية، وعلى هذا الأس��اس جاءت طروحات 
 Clifford الانثروبولوجس��ت كليفورد جيرتز
Geertz في الدراس��ات الثقافية لتقدم منظوراً 
أثنوجرافي��ا يتع��دى مرحلة الوص��ف أو جمع 
المعطي��ات لينتق��ل إل��ى بن��اء النص��وص في 
المي��دان وتش��كيل النماذج التصوري��ة الأولية 
ومقارنتها مع إدراك الأهالي لمجتمعهم إضافة 
إل��ى البن��اءات الت��ي يش��يدها المخبري��ن عن 
مجتمعه��م، أي هي طريق��ة ذات معالم منهجية 
واضح��ة تق��وم على أس��اس قاع��دة )الوصف 
الكثي��ف( إذ تجم��ع بين اس��تحصال المعطيات 
وتحليله��ا في فت��رة تزامنية يرتب��ط فيها البعد 

النظري بالميداني. 

ومن منطلق اهتمام جيرتز بدراسة المعاني 
المتضمنة في الرموز أو الأفعال أو الأحداث أو 
الموضوعات، فإنه طور الدراسة الاثنوجرافية 
وعمقها وجعل منها منهجاً أطلق عليه الوصف 
ه��و  ال��ذي   Thich Description المكث��ف 

جوهر المدخل التأويلي الرمزي)28(. 

ويحدد جيرت��ز أربعة خصائص هامة تميز 
الوصف الأثنوجراف��ي المكثف وهي: أولاً: أنه 
تأويلي، ثانياً: أن ما يؤوله أو يفس��ره هو س��ياق 
الخط��اب الاجتماعي، وثالث��اً: التأويل يتضمن 
محاول��ة تأمين أو حماي��ة ما )يقال( في مثل هذا 
الخطاب الاجتماعي م��ن المواقف أو الظروف 
التي يمكن أن تمحوه وذلك من خلال تدوينه في 
ح��دود أو كلمات أو مصطلح��ات يمكن تتبعها، 

رابعاً أن مثل ه��ذا الوصف يكون محلياً ومكثفاً 
ومن منظور تفصيلي دقيق Microscopic أو 

يسعى إلى الوصول إلى أدق التفاصيل)29(.

وتعم��ل منهجي��ة الوص��ف الكثي��ف عل��ى 
مس��تويين، الأول: أنها تق��دم تقارير مكثفة عن 
العال��م الذي يعيش في��ه الأفراد وه��ذه التقارير 
تك��ون من داخل المجتمع أو طبقاً لرؤى الأفراد 
 .Emicanalysis أنفسهم أي تحليل من الداخل
ثاني��اً: التفكي��ر والتأم��ل بإمع��ان في الأس��س 
المعرفي��ة والفكري��ة له��ذه التقاري��ر بغ��رض 
اس��تنتاج الرموز أو أنس��اق الرم��وز والمعاني 
المرتبطة بها ويع��رف ذلك بتحليل من الخارج 

Etic Analysis يقوم به الباحث)30(.

وهك��ذا ف��إن مهمتن��ا المزدوج��ة وال��كلام 
لجيرت��ز هي في الكش��ف عن البن��ى المفهومية 
الكامن��ة خلف أفعال الأش��خاص الذين نتابعهم، 
أي “المقول” في الخطاب الاجتماعي، وفي بناء 
نظام للتحليل تبرز في إطاره المميزات المكونة 
له��ذه البنى، أي م��ا يتعلق به��م بوصفهم ما هم 
عليه، أما الاثنوجرافي��ة فتمكن وظيفة النظرية 
في تقديم المفردات التي يمكن بواسطتها التعبير 
عم��ا يعب��ر عنه الفع��ل الرمزي عن نفس��ه أي 
دور الثقاف��ة في الحياة الإنس��انية)31(. إذ نجد أن 
جيرتز جعل الصياغات النظرية المختلفة تحوم 
عل��ى علو منخفض فوق التأويلات التي تخضع 
لس��يطرتها وبصورة غير مقي��دة بحيث أن هذه 
التأوي�الت ل��ن يمكنها أن تقدم أهمي��ة كبيرة إذا 
فصل��ت ع��ن تل��ك الصياغ��ات... أن المهم��ة 
الأساس��ية لبناء النظريات هنا ليس��ت في تعقيد 
الأش��ياء النظامية المجردة بل ف��ي التمكين من 

إجراء التوصيف.
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وفيما يأتي بيان لأهم الدراسات الثقافية في هذا الاتجاه:
السنةالمكانالموضــوعت

1981بغدادالقيم الحضارية وأثرها في استعمال الزمن.1
1985الموصلالكاكائية – دراسة أنثروبولوجية للحياة الاجتماعية.2
1986بغداداتجاهات الشخصية الفلسطينية المعاصرة في بغداد.3

وفق 4 الدينية  والمؤسسة  الأسرية  المؤسسة  بين  المتفاعلة  العلاقات 
2001كركوكالنظرية البنيوية الوظيفية – دراسة ميدانية في مدينة كركوك.

2003بغدادثقافة السجن - دراسة ميدانية أنثروبولوجية.5
2003العراقأنثروبولوجيا السحر في المجتمع العراقي.6
2005بغدادالقيم الثقافية وأهميتها في الاتجاه نحو مهنة التمريض.7
2005نظريسمات الشخصية الريفية المراقبة في الكتابات الاجتماعية الانثروبولوجية.8

أنثروبولوجية في 9 العراقي – دراسة  المجتمع  التعاون والتغالب في 
2007بغدادمدينة بغداد – حي الجزائر أنموذجاً.

2007بغدادسوق مريدي – دراسة أنثروبولوجية ميدانية.10

أنثروبولوجية في مدينة 11 المهمشة – دراسة  المناطق  الفقر في  ثقافة 
2008بغدادبغداد – سبع قصور أنموذجاً. 

2008بغدادالعوامل الاجتماعية والثقافية وأثرها في تكوين شخصية المرأة العراقية. 12
2008بغدادطائفة الكلدان في العراق – دراسة ميدانية في مدينة بغداد.13
2008بغدادالثقافة الفرعية لمهنة العطارين – دراسة ميدانية في سوق الشورجة. 14
2009بغدادثقافة الاستهلاك في المجتمع العراقي – دراسة أنثروبولوجية.15
2009بغدادالثقافة والأمراض النفسية في المجتمع العراقي. 16
2009بغدادالقيم الثقافية وتلوث البيئة الحضرية – دراسة أنثروبولوجية في مدينة بغداد. 17
2010بغدادثقافة العنف المسلح - دراسة أنثروبولوجية في مدينة بغداد أنموذجاً. 18
2010بغدادثقافة الفقر في منطقة الميدان – دراسة أنثروبولوجية. 19
2010بغدادالأيقونة في النمط الفرعي – دراسة أنثروبولوجية في مدينة بغداد. 20

العشوائيات في مدينة بغداد – دراسة أنثروبولوجية في منطقة حي 21
2011بغدادالتنك أنموذجاً. 

2011بغدادثقافة العنف بين نزلاء السجون – دراسة أنثروبولوجية في تسفيرات الرصافة. 22

أنثروبولوجية 23 دراسة   – العراقية  الأسرة  ثقافة  في  والإشارة  الدليل 
2011بغدادثقافية بمدينة بغداد.

2011بغدادالتعددية الأثنية – دراسة أنثروبولوجية في مدينة بغداد. 24
2012بغدادبنية العقلية العراقية – دراسة تأويلية من منظور الأنثروبولوجيا الثقافية. 25
2012الكوتلعب الأطفال – دراسة أنثروبولوجية في مدينة الكوت. 26
2012بغدادمجالس الملايات – دراسة أنثروبولوجية- منطقة جسر ديالى القديم أنموذجاً. 27

دراسة 28  – المحلي  المجتمع  على  للعولمة  الثقافية  الانعكاسات 
2012الموصلأنثرولولوجية في قضاء الحويجة. 

في 29 النواب  مجالس  لأعضاء  السياسي  والخطاب  الفرعية  الثقافات 
2012العراق – دراسة أنثروبولوجية. 
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وعلى أس��اس الموضوعات المصنفة داخل 
الاتجاه الثقافي نقدم المخطط الذي يوضح طبيعة 
هذه الموضوعات وتوجهاتها التي تهتم بالمفهوم 
الثقافي بوصفه الدال والمتغير الذي يستند عليه 

ومن خلاله الباحثين في منهجية الدراسة.

مخطط رقم)2(
وفيما يأتي بي��ان لأهم الخصائص 

منهجي��ة  به��ا  تمي��زت  الت��ي 
الدراسات الثقافية: 

خصائ��ص  أولاً: 
الموضوع��ات: على 
أس��اس المخطط رقم 
)2( وكما هو موضح 

في��ه أن الموضوعات 
المفه��وم  عل��ى  ترك��ز 

الأح��ادي أو ثنائي��ة المفاهيم، 
إذ يرس��م الباحث على أساس طبيعة 

والمتغي��رات،  الدراس��ة  مج��ال  الموض��وع 
فالمواضي��ع الثنائي��ة تحدد للباح��ث المتغيرات 
الثقافي��ة الت��ي يلاحقها ف��ي المي��دان، ويتم بناء 
موض��وع البحث نظري��اً وميدانياً بواس��طتها، 
أما الموضوع��ات ذات الطبيعة الأحادية تمكن 
الباح��ث من رس��م ثنائي��ة بين المفه��وم ومكان 
الدراس��ة وبالعك��س ليتس��نى للباح��ث إج��راء 

الدراسة على وفق هذا السياق. 

وف��ي بع��ض الدراس��ات الانثروبولوجي��ة 
)الحديث��ة( نلاح��ظ تطور في صياغ��ة عناوين 
الدراس��ة وهو غير مفهوم في الغالب أو يحسب 
على أس��اس تحديد ميدان الدراسة داخل المدينة 
الحضري��ة، ومثال ذلك )التع��اون والتغالب في 
المجتم��ع العراقي – دراس��ة انثروبولوجيا في 

مدينة بغداد – ح��ي الجزائر أنموذجاً(، و)ثقافة 
الفقر في المناطق المهمشة- دراسة انثروبولوجية 
ف��ي مدين��ة بغ��داد – س��بع قص��ور أنموذجاً(، 
و)ثقافة العنف المس��لح- دراس��ة أنثروبولوجية 
في مدينة بغ��داد أنموذجاً(، و)العش��وائيات في 
مدينة بغداد – دراس��ة انثروبولوجية في منطقة 
ح��ي التنك أنموذج��اً(، و)مجال��س الملايات – 
دراس��ة أنثروبولوجية – منطقة جسر 
القديم أنموذجاً(. وتجدر  ديالى 
الإش��ارة إلى أن اصطلاح 
الأنم��وذج ف��ي عنوان 
الدراسة  يعني  البحث 
المقارن��ة  التعميمي��ة 
والت��ي تتص��ف به��ا 
الدراس��ات  بع��ض 
أم��ا  السوس��يولوجية، 
الأنثروبولوجية  التوجهات 
الثقافي��ة والتي ترك��ز على مبدأ 
النس��بية الثقافية بكل سياق اجتماعي مهما كانت 
درجة الق��رب أو البعد م��ن المجتمع ككل، ولا 
تتبن��ى التعمي��م المس��بق، فه��ي أي الدراس��ات 
الانثروبولوجي��ة الثقافي��ة تعتمد عل��ى صناعة 
نم��وذج تجريدي م��ن الواقع المع��اش لإجراء 
مقارن��ة بيني��ة بواس��طة المبحوثي��ن ونخبة من 
المخبري��ن إضافة إلى مدونات الباحث لصناعة 
أنم��وذج يتس��م بالتجريد الأثنولوجي يفس��ر في 

مضمونه وبواسطته. 

ثانياً: التفس���ير مقابل الفهم: لقد شغل هذا 
الموضوع العلوم الاجتماعية، ومازال يش��غلها 
حتى الآن، العلوم الطبيعية تقوم على التفس��ير، 
أما العلوم العقلية فتقوم على الفهم، الأولى تفسر 
سببياً وتبحث في العلاقات السببية بين الظواهر، 
ومغ��زاه)32(،  دوافعه��م  فه��م  تح��اول  الثاني��ة 
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إن التفس��ير يأخ��ذ بأنم��وذج العل��وم الطبيعي��ة 
ويهم��ل بنية الواقع الاجتماع��ي، لكن الظواهر 
الاجتماعي��ة تتكون وتفس��ر من خلال البش��ر، 
فهي ليس��ت وقائع طبيعية موجودة، بل ظواهر 
ذات مغ��زى، فاله��دف ه��و الفع��ل الاجتماعي 
ومغزاه)33(. إذ نجد هذه الثنائية معمول بها داخل 
قسم علم الاجتماع على شكل صورة مقارنة بين 
المنهج الكمي الذي يش��كل هوية السوسيولوجيا 
والمنه��ج النوعي الذي يش��كل الانثروبولوجيا، 
إلا أن هذا التقس��يم لا يمنع التداخل الذي حصل 

بين التخصصين. 

وقد سارت بعض الدراسات الثقافية منهجياً 
باستعمالها النظرية البنائية الوظيفية بمنظورها 
الكلاس��يكي )المماثلة العضوية(، بل أن الأمر 
تعدى ذلك ليدخل الاس��تعمال الإحصائي وبقوة 
تفسيرية ذات أبعاد سببية مبنية على الافتراض 
وبن��اء المقي��اس لموضوع��ة ثقافي��ة لا يمك��ن 
قياس��ها كمياً ب��ل نوعياً من خ�الل التوغل في 
الأنماط المعاش��ة، فالس��لوك المعنوي لا يمكن 
تكميم��ه أو التنب��ؤ به ب��ل يتش��كل فهمنا له من 
خ�الل الوص��ف والمتابعة والتحلي��ل المعمق. 
لك��ن التفس��ير والفه��م ل��م يبقي��ا معبري��ن عن 
منهجين مختلفين رغم الاس��تخدامات الخاطئة، 
ب��ل مكملين لبعضهم��ا بعضاً، كم��ا هو الحال 
ف��ي المنه��ج التأويلي.  إلا ان عملي��ة الموائمة 
بين التفس��ير والفهم قد تم تبنيها وبنجاح نس��بي 
م��ن دون الدخول في الس��ببية الإحصائية عن 
طريق منهجية التوصي��ف الكثيف وآلية تحليل 
المضمون، أي اس��تعمال الوصف وتفس��ير ما 
هو موصوف من خلال بناءات هرمية معرفية 
)تفس��ير النصوص المدون��ة(، اي العمل بالكم 

الكيف��ي. 

ثالث���اً: جزئ���ي مقاب���ل كل���ي: إن البحث 
الكم��ي ي��درس الظواهر الاجتماعي��ة، لا البنى 
الاجتماعي��ة، أي الأجزاء لا الكليات، والس��بب 
في ذلك أنه يريد عزل هذه الظواهر عن سياقها 
الاجتماع��ي، ويخضعها للملاحظ��ة والتجربة، 
أما البح��ث الكيفي فينتقد ه��ذا المنهج، وينطلق 
من دراسة البنى الاجتماعية والثقافية والمجتمع 
كلاً)34(. هذه القواعد معمول بها في الدراس��ات 
الانثروبولوجي��ة والسوس��يولوجية عندم��ا كان 
مي��دان الأول��ى المجتمعات الصغيرة البس��يطة 
الت��ي يس��هل الس��يطرة عليها، أما ف��ي الجانب 
الآخر فتأتي في الدراسات السوسيولوجية والتي 
اتخذت من المدينة ذات المجال المكاني الواسع 
والتعقي��د ف��ي الأنم��اط المجتمعي��ة وطبقيتها، 
وبدخ��ول الدراس��ات الانثروبولوجي��ة المدينة 
بدأت ش��يئاً فش��يئاً تس��تخدم المنهجي��ة الجزئية 
للوص��ول إل��ى الكلية عن طري��ق تحديد ميدان 
الدراس��ة بموضوع��ة ثقافية مس��تندة إلى البعد 

المفاهيمي. 

رابعاً: التداخ���ل والتقاطع: يتش��كل البحث 
الانثروبولوجي في العراق على أس��اس عنوان 
البحث الذي يحدد المدرسة التي يتبناها الباحث، 
فالأنثروبولوجي��ة الاجتماعي��ة تعني المدرس��ة 
الوظيفي��ة،  البنائي��ة  النظري��ة  أي  البريطاني��ة 
والانثروبولوجيا الثقافية تعني المدرس��ة الثقافية 
واتجاهاتها النظرية المؤشر في النموذج الثقافي، 
بقي أن نشير إلى المدرسة الفرنسية التي لم يتبلور 
اس��تعمال مفاهيمي يح��دد المنهجية في العنوان، 
والس��بب في ذل��ك باعتقادنا أن المنه��ج البنيوي 
يتج��ذر في اتجاهي��ن، يمثل الاتج��اه الأول ليفي 
ستراوس بمنظار تشترك فيه التصورات البنيوية 
بين المدرسة الفرنس��ية والأمريكية، أما الاتجاه 
الثان��ي فيمثل��ه مارس��ل موس بمنظ��ار معرفي 
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يت��وزع بي��ن المدرس��ة الاجتماعي��ة البريطانية 
والمدرسة الفرنسية. وتأسيساً على ما سبق ذكره 
من توجهات المدرسة الفرنسية بصورة مختصرة 
فإنن��ا نج��د بع��ض الدراس��ات الانثروبولوجية 
استخدمت التوجهات النظرية والمنهجية السابقة 
بصورة مفردة أي وفق المدرس��ة الفرنس��ية أما 
الأع��م والأغلب ف��ي الدراس��ات الثقافية وحتى 
دراس��ات التغير الاجتماعي استخدمت توجهات 
هذه المدرس��ة بصورة مش��تركة م��ع توجهات 
الم��دارس الأخرى، بل أن بعض الدراس��ات لا 
يفرق بين البنائية الاجتماعية والبنيوية الإدراكية، 
مما أفقد المس��ار البحثي أهميته من خلال الخلط 

والتضارب المفاهيمي والمنهجي. 

نتائج البحث:
ان منهجي��ة الانثروبولوجي��ا العراقي��ة في 1)))

بداية التأسيس )شاكر مصطفى سليم( كانت 
ذات طبيع��ة اس��تقرائية وحوارية بالمعنى 
النظ��ري والمنهجي، ومن ث��م تحولت الى 

استقرائية تميل الى التكميم. 

الدراس��ات 2))) ف��ي  المكان��ي  البع��د  يش��كل 
الانثروبولوجية العراقية أهمية تنعكس على 
منهجية الدراسة، إذ نلاحظ أن مدينة بغداد 
حصلت عل��ى أكثر من س��بعين بالمئة من 
الانثروبولوجية، وهذا  الدراس��ات  نصيب 
مؤش��ر خطير يتضح في جوانب عدة منها 
ما يخص المنهجي��ة وتطبيقاتها في المدينة 
بأس��لوب تقليدي، وأم��ا الجانب الآخر فهو 
القصور في دراس��ة المجتمع العراقي ككل 
وفهم ثقافاته الريفية والحضرية والهامشية، 
بل أن دراسة الأثنيات والأبعاد الاقتصادية 
تحتاج إلى توسع كبير يسهم في حل العديد 

من الإشكاليات الموجود حالياً. 

إن المنظ��ور الكلاس��يكي للبنائية الوظيفية 3)))
أخذ حيزاً واسعاً في دراسات القرية والتغير 
الدراس��ات  نم��وذج  وحت��ى  الاجتماع��ي 
الثقافية، والإش��كالية تكم��ن في تركيز هذا 
الاتج��اه على فه��م كيف يت��وازن المجتمع 
)النظرة الس��لوكية(، في مقابل ذلك نحتاج 
ف��ي مجتمعنا العراق��ي إلى فهم لم��اذا هذا 
التوازن التقليدي وعدمي��ة التغير المبرمج 

لخلق مجتمع متجدد. 

الدراس��ات 4))) ف��ي  الفرضي��ة  اس��تعمال  إن 
الانثروبولوجية لا يؤش��ر إشكالية منهجية 
إلا عندم��ا يتح��ول الافت��راض النظ��ري 
إل��ى حكم مس��بق يؤط��ر مس��يره البحث، 
بمعنى ان��ه يتوجب عل��ى الانثروبولوجي 
اس��تعمال الفروض كآلية منهجية لتفس��ير 
المعطيات الميدانية، وليس كآلية لرس��م أو 
تصوي��ر المعطيات، وقد تتحول الكثير من 
الافتراضات التي تحتويها مفاهيم الدراسة 
إل��ى تعاريف إجرائية كم��ا هو موجود في 
بع��ض الدراس��ات المؤش��رة ف��ي نموذج 
القري��ة، إذ يتخذ بع��ض الانثروبولوجيين 
افتراض��ا مس��بقاً، وعليه يتوج��ب معالجة 
ه��ذه الإش��كالية ف��ي منهجي��ة الدراس��ات 

الأنثروبولوجية.

على اساس الترسيمات الموجودة في المباحث 5)))
الثلاثة، فان مس��يرة البحث الانثروبولوجي 
العراق��ي تبلورت على وفق ثنائيات تجس��د 
مواض��ع بحثها، ومنه��ا: )المكان: دراس��ة 
انثروبولوجي��ة(، )مفه��وم/ عملية: دراس��ة 
انثروبولوجي��ة(، )مفه��وم/ مفهوم: دراس��ة 
انثروبولوجي��ة(، وه��ذا يؤش��ر تأثير صغر 

المكان واتساعه على منهجية البحث. 
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التداخل المنهجي في الإطار النظري وعدم 6)))
الفص��ل بي��ن النظري��ة والمنه��ج، إذ يأتي 
التن��اول في الس��ياق النظري على أس��اس 
الموض��وع المقت��رح للدراس��ة بافتراض 

مسبق. 

البح��ث 7))) لأدوات  التقلي��دي  الع��رض 
الأنثروبولوج��ي وع��دم تزويده��ا بمفاهيم 
حديثة تمكّن الباحث بالخروج بنتائج مهمة. 

التوس��ع في الجانب النظري على حس��اب 8)))
المهمة الأساس��ية للبحث المتمثلة بدراس��ة 
مكان محدد أو موضوع محدد داخل سياق 
اجتماع��ي، فف��ي أغلب الدراس��ات وجدنا 
سبعين بالمئة من هيكل الدراسة يركز على 

فلسفة العلم ويتجاوز فلسفة الميدان. 

عدم تحرر الدراس��ات الأنثروبولوجية من 9)))
الوصاي��ة السوس��يولوجية، إذ نلاح��ظ أن 
تراث المدرسة الأنثروبولوجية الاجتماعية 
نقُ��ل إل��ى المدرس��ة العراقي��ة وم��ن هذا 
التراث توجهات براون في )علم الاجتماع 

المقارن(. 

في الغال��ب يأتي اختيار موضوع البحث 1)1))
على أس��اس مهنة الباحث، أو مكان سكنة، 
أو نمط��ه الثقاف��ي، مما أدى إل��ى اختزال 
الخيال التحليلي بش��خصية الباحث، فضلا 
عن ارتباط زمن المعايشة الفعلية بالمجتمع 
نفس��ه، اي ان الباحث من مجتمع الدراس��ة 
نفس��ه، اي ع��دم توف��ر ش��رط التغري��ب 
المنهجي، وهو شرط اساس لفهم المعطيات 

وانتاجها. 

تعان��ي معظم دراس��ات القري��ة والتغير 1)1))
الاجتماع��ي م��ن إش��كالية بناء تس��اؤلات 

إجرائية مس��تخلصة من المدرس��ة البنائية 
الوظيفية. 

تزاي��د الاهتمام بالدراس��ات ذات الطابع 1)1))
الكمي على حساب التوجهات النوعية.

تزاي��د الاهتم��ام بالدراس��ات الثقافية في 1)1))
المدين��ة مما أعطى زخماً نظرياً للتوجهات 
الأنثروبولوجية العراقية، إلا إن الإشكالية 
تكم��ن ف��ي ع��دم الس��يطرة عل��ى الميدان 

وبمنظور تقليدي. 

الأثنوجراف��ي، 1)1)) المفه��وم  ف��ي  التداخ��ل 
فعندم��ا نتكلم عن منه��ج أثنوجرافي نقصد 
مجمل المناهج التجريبية أو طرائق البحث 
ولا نكتف��ي بذك��ر منه��ج وصف��ي، وبهذا 
الخص��وص يصب��ح التح��دث ع��ن منهج 
أثنوجرافي بالمفرد مخادعاً بعض الشيء، 
إذ نجد أن أغلب الدراسات الأنثروبولوجية 
العراقية تطل��ق عل��ى الأثنوجرافيا منهجاً 

وهي آلية للبحث.

إن اش��تقاق الأس��ئلة الت��ي يعتم��د عليها 1)1))
الباحث من النظرية، وبتصورات مس��بقة 
بي��ن البن��اء الاجتماع��ي والوظائفي��ة التي 
تش��كل ديمومته واس��تقراره تع��دّ من أهم 
الس��مات التي ادت الى نمطي��ة التوجهات 

الانثروبولوجية العراقية.

غياب ثنائي��ة الموقع والواقع��ة التفاعلية 1)1))
ف��ي الاعمال الاثنوجرافي��ة لنموذج القرية 
والتغير والاكتفاء بالمكان الش��مولي، وهذا 
يؤكد ان معظم الدراس��ات الانثروبولوجية 
العراقية ذات طبيع��ة مونوغرافية ابتعدت 

عن الغرض من التوصيف.
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Abstract

This paper will discuss the methods 
used in Iraqi anthropological 

studies, its development, function and 
crystallization over time. It’s obvious 
that each discipline in social sciences 
has its own identification which 
play essential role in determining 
the methods and the implementation 
procedures which is usually derived 
from the theoretical background as well 
as the field.

This paper based on few questions, 
that leads to understand the differences 
between theory and practice in two 
ways:

1-	 What is the theoretical 
background of the anthropological 
studies, which has used in interpreting 
social phenomena? 

2-	 What is the effects of the time 
and space on the process of crystalizing 
anthropological identity among Iraqi 
Anthropologists?

The paper, however, pointed out 
some contradicted methods that 
recently used in this field as follow:

1-	 The topic appointed usually on 
the base of the researcher’s occupation, 
place of living or subculture belonging, 
which is simplified the problem and 

Anthropological methods A critical approach
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encourage the subjectivity view, as 
well as reduce the critical sensitivity

2-	 The place factor has its wrong 
doing in most Iraqi anthropological 
studies, as Baghdad city alone has more 
than 70% of the recent studies. The 
focusing on Baghdad may encourage 
researchers to copy each other and 
neglect other part of the Iraqi society.

3-	 The use of hypothesis 
in anthropological studied is a 
problematic issue, especially when 
the presumption become prejudgment, 
which often leads to a nasty bias and 
false outcomes

Deductions

Throughout this paper, the 
researcher concluded that the Iraqi 
anthropologists represents different 
theoretical approaches; on one hand 
one party follow American approaches 
and the other party follow British 
approaches, which in, somehow, create 
two contradicted way of investigating 
methods, nevertheless, the Iraqi 
anthropology is not westernized by all 
means, instead they often follow the 
Egypt ion school which is not far from 
the westernization impact
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ملخص:
عل��م  مس��يرة  ق��راءة  المس��تحيل  م��ن 
الانثروبولوجي��ا في العراق ف��ي ضوء المتاح 
من الوقت لهذه الدراس��ة ولذل��ك آثرنا ان نبدأ 
برؤي��ة عامة تعك��س حقيق��ة ان العناوين التي 
تزدح��م بها ادبي��ات الانثروبولوجي��ا تعبر عن 
درجة م��ن الفوض��ى الاصلاحي��ة و غموض 
الاطر المرجعية التي ربم��ا تجاوزتها الدوائر 
العلمي��ة في بع��ض المجتمع��ات الا ان ظلالها 
القاتم��ة مازال��ت ملق��اة عل��ى هوي��ة العلم في 

الع��راق.

ان مراجع��ة تلك المس��يرة تطلب��ت العودة 
ال��ى التاري��خ ال��ذي ابت��دأ حوال��ي منتص��ف 
خمس��ينيات القرن الماضي مقترنابجهود رواد 
مث��ل الدكتور علي ال��وردي و الدكت��ور حاتم 
الكعب��ي و الدكتور ش��اكر مصطفى س��ليم وقد 
كان للأخير فضل البدء بأولى خطوات مسيرة 
العل��م من خ�الل منج��زات علمي��ة مهمة كان 
اوله��ا اطروحت��ه الجبايش ثم القام��وس المهم 

الذي اصدرته له جامعة الكويت.

لم يكن من الانصاف ان نتغاضى عن جهود 
اس��تاذين كبيري��ن هم��ا الدكتور قي��س النوري 
والدكت��ور ع�الء الدي��ن جاس��م اذ ان��ه معظم 
الانثروبولوجيي��ن العاملين الي��وم هم من الذين 
تتلم��ذوا على ايديهما في قس��م )عل��م الاجتماع 
الأم( ال��ذي م��ازال حت��ى اللحظ��ه الحاضن��ة 
الرئيسة للانثروبولوجيا في العراق رغم تأسيس 
قس��م للانثروبولوجيا في كلية الاداب بالجامعة 

المستنصرية.

ان تأس��يس ذلك القس��م وما واجهته الدراسة 
الانثروبولوجي��ة ف��ي قس��م علم الاجتم��اع بكلية 
الاداب جامعة بغداد جعلنا نطرح اسئله ضرورية 
ع��ن علاق��ة الانثروبولوجيا بعل��م الاجتماع وما 
اذا كان م��ن المفي��د انقطاعهم��ا ع��ن بعضها او 
توأمتهما كحقلين يكمل أحدهما الاخر كذلك مررنا 
على ما أس��ميناه الاش��كاليات الت��ي تعيق الدرس 
الانثروبولوجي في العراق نأمل ان تكون الدراسة 
مفيدة كمادة للحوار والمناقش��ة وليس على اساس 
ان الاراء التي وردت فيها من المسلمات. شاكرين 
لبيت الحكمة مبادرته المهم��ة ودوره في تطوير 

العلوم الاجتماعية في بلد يحتاجها اشد الاحتياج.
)*(،)**( الجامعة المستنصرية/ كلية الآداب.

إشكاليات الدرس الانثروبولوجي في العراق
))رؤيـا نيدقـة((

أ.م.د فريدة جاسم داره)*(
أ.م. د. ذكرى جميل محمد حسين)**(
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المًقدمـة: 
الانثروبولوج��ي  ال��درس  ارتب��ط ظه��ور 
في الع��راق تاريخيا بالدكتور ش��اكر مصطفى 
س��ليم ال��ذي درس ف��ي جامع��ة لن��دن وحصل 
منه��ا عل��ى درج��ة الدكت��وراه ع��ن اطروحته 
المعروفة )الجبايش( ويعد د. ش��اكر سليم، اول 
م��ن حاول تقري��ب هذا الحقل م��ن الطلبة ومن 
عوام الناس ايضا حين القى سلسلة محاضرات 
جمعها فيم��ا بعد تح��ت عنوان)محاضرات في 
الانثروبولوجي( ونشرها عام 1959 في بغداد. 

على امتداد ستة قرون ظلت الانثروبولوجيا 
لصيق��ة بعل��م الاجتماع س��واء على مس��توى 
التدري��س او الكتاب��ة التعريفي��ة الا ان ذلك لم 
يمنع او يحول دون تطورها واتس��اع مجالات 
اهتمامه��ا واقب��ال الطلب��ة عل��ى موضوعاتها 
فاصبح قس��م الاجتماع في كلية الاداب/جامعة 
بغ��داد يوف��ر للطلب��ة فرص��ة الحص��ول على 
ش��هادة بمس��تويات البكلوريوس والماجس��تير 
والدكت��وراه )ال��ى ماقبل س��نوات قليلة( بل ان 
قس��ما خاص��ا بالانثروبولوجي��ا انش��ئ بكلي��ة 
الاداب بالجامعة المستنصرية وهو تطور لافت 
يعك��س الاهمية التي حظي به��ا العلم، على ان 
ذل��ك كله لم يكن يمضي على طريق من حرير 
لان العلم _اي علم_ لايمكن ان ينمو وان يتقدم 
ويثم��ر الا اذا وجد بيئة تتوفر فيها التس��هيلات 
المناسبة وفي مقدمة ذلك المؤسسات والمراكز 
العلمية وفرص النش��ر ومنابر النقاش والحوار 
والمؤتمرات وغيرها ومن المؤس��ف القول ان 
عل��وم الانس��ان والمجتمع لم تجد ف��ي العراق 
مثل ه��ذه البيئة وان اس��اتذة وطلبة هذه العلوم 
يغترب��ون عنه��ا وترهقهم مش��اعر العجز عن 

الابداع فيها.

في هذه الـدراسة نؤسس لقضيتين رئيستين:
أولهم��ا: انن��ا في هذه المرحل��ة، وفي ضوء 
مخرجات نصف القرن الذي مضى وعقد من هذا 
القرن مازلنا لم نفك الاشتباك بين الانثروبولوجيا 
وعل��م الاجتم��اع، واذا كان ذل��ك بمثاب��ة نتيجة 
فرضت على مس��يرة العلمين، فان هذه الدراسة 
تستند الى رؤية مفادها ان من غير العملي اقامة 
تمييز يجعل كلا من العلمين معزولا عن الاخر.

ثانيه��ا: ان هن��اك اش��كالات مهم��ة تواجه 
الانثروبولوجيا وينبغي النظر اليها بموضوعية 
وصراحة والعمل على ايجاد حلول مناسبة لها.

ف��ي س��ياق القضيتي��ن المش��ار اليهما كان 
لابد م��ن التدليل عل��ى ان القرابة بي��ن العلمين 
ه��ي تحصي��ل حاص��ل حت��ى ف��ي دول اخرى 
وان الاص��رار عل��ى القطيعة التام��ة بينها هو 
ن��وع م��ن الانتقائية؟ التي لا تنس��جم مع منطق 
العل��م والعقلاني��ة. ان وج��ود اقس��ام مس��تقلة 
للانثروبولوجي��ا ق��د يك��ون دلي�ال على نش��اط 
اس��اتذتها لكن��ه بالتأكي��د لايكفي وح��ده بل لابد 
م��ن اثبات فرضي��ة مفاده��ا ان الانثروبولوجيا 
ف��ي العراق ق��د اصبح تعبير ع��ن حاجة حقيقة 

للمجتمع العراقي في ضوء تحولاته الراهنة.

اولا – الانثروبولوجيا وجدل 
العناوين:

لك��ي يقدم الدكتور قي��س النوري تصوراته 
ع��ن م��دارس الانثروبولوجي��ا فان��ه ي��رى ان 
بدايات ه��ذا العلم ترج��ع الىهيرودوتس)484-
429ق.م( وه��و م��ؤرخ يونان��ي س��مي اب��و 
التاري��خ ويع��د الاب الاول للأنثروبولوجيا )1(. 
وفي كتاب��ه عن طبيعة المجتمع البش��ري يقول 
ان الانثروبولوجي��ا: ه��ي كلم��ة اغريقية تعني 
)علم الانس��ان(. فالأنثروبولوجيا غير المنظمة 
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ترجع الى عهد اليونانيين القدامى الذين نشطت 
رغبته��م في دراس��ة علم الأث��ار والاثنوغرافيا 
بالجماعــ��ات )الهمجي��ة( بحك��م اتصالهــــ��م 
و)البربرية()2(. يقول )الدكتور ش��اكر مصطفى 
س��ليم( ان الانثروبولوجي��ا تع��رف تعريف��ات 
مختلف��ة وتوص��ف بأوصاف عدي��دة ويكاد كل 
كتاب انثروبولوجي ان يأتي بتعريف جديد. فهو 
)علم الانسان( و)علم الانسان وافعاله وسلوكه( 
و )عل��م الجماعات البش��رية وانتاجاتها( و)علم 
الحض��ارات والجماع��ات البش��رية( و)وعل��م 
الانس��ان من حيث هو كائن طبيعي واجتماعي( 
وقد يوصف هذا العلم بانه )علم ما اهملته العلوم 
الاخرى()3(. ان مثل هذه التعاريف لاتفضي الى 

اي عنوان محدد.

حت��ى حين نق��رأ تعريفا لعالمة ش��هيرة في 
ه��ذا الحق��ل وهي مارغري��ت ميد الت��ي تقول: 
نح��ن نصف الخصائص الانس��انية البايولوجية 
والثقافي��ة للن��وع البش��ري عبر الازم��ان وفي 
س��ائر الاماك��ن ونحل��ل الصف��ات البايولوجية 
والثقافية المحلية كأنساقمترابطة ومتغيرة وذلك 
عن طريق نم��اذج ومقايي��س ومناهج متطورة 
كما نهت��م بوص��ف وتحليل النظ��م الاجتماعية 
الادراك  ببح��ث  ايض��ا  ونعن��ى  والتكنلوجي��ة 
العقلي للإنس��ان وابتكاراته ومعتقداته ووس��ائل 

اتصالاته.... الخ)4(.

اقول حتى لو نظرنا وتأملنا في هذا التعريف 
س��نجد انفس��نا ب��أزاء حق��ل يفتقر ال��ى الحدود 
الدني��ا للوض��وح والتميز. ف��ي بداية قاموس��ه 
المعروف عرف الدكتور ش��اكر مصطفى سليم 
الانثروبولوجيا تعريفا بسيطا يبدو انه كان محل 
رضا من بعض المتخصصين.أذ يقول الدكتور 
س��ليم ان: الانثروبولوجيا علم دراس��ة الانسان 

طبيعيا واجتماعيا وحضاريا. 

تتك��ون الانثروبولوجي��ا المعاص��رة– من 
وجهة النظر البريطانية– من الانثرو- الطبيعية 
والانثروبولوجياالاجتماعي��ة التي تضم الانثرو 
الحضارية كفرع من فروعها والانثرو التطبيقية 

والأثنولوجيا)5(.

ويذهب اخرون ان التقصي المعجمي يظهر 
تقاطع – ان ل��م نقل تداخل – عدة مصطلحات: 
السوس��يولوجيا، الاثنوغرافيا،الاثنولوجي��ا ث��م 

الانثروبولوجيا. 

يذكر الدكتور حسين فهيم – تبعا للتقاطعات 
الواضح��ة بي��ن الاثنولوجي��ا والاثنروغرافي��ا 
عب��ارة  تح��ت  الامريكي��ون  مايدرج��ه  ان 
الانثروبولوجي��ا الثقافي��ة يصطلح الفرنس��يون 
على الاش��ارة اليه بالاثنولوجيا او الاثنوغرافيا 
ف��ي بعض الاحيان وهم يدرس��ونها تحت مظلة 
علم الاجتماع. اما الانكليز فقد اختاروا تس��مية 
اخرى هي الانثروبولوجيا الاجتماعية ونظروا 

اليها بوصفها علما قائما بذاته.

ي��رى اخ��رون ان السوس��يولوجيا تصب��ح 
تخصص��ا للاثنوغرافي��ا عل��ى حد تعبي��ر ليفي 
ب��ان  يعتق��دون  اخري��ن  ان  غي��ر  ش��تراوس 
الانثروبولوجيا وعلم الاجتماع يختلفون في مجال 
ابحاثهما فالأولى تدرس المجتمعات المتجانس��ة 

اما الثانية فتدرس المجتمعات المعقدة)6(.

ماهي وجهة النظر السائدة في العراق؟
من الاجابات الواضحة في الادبيات العراقية 
ما اورده الدكتور قيس النوري بالقول: تكاد العلوم 
الاجتماعية والانسانية تشترك في ظاهرة مركزية 
واحدة تتمثل في القلق التنظيري والمنهجي الذي 
يجعل اس��اليب البحث فيها غير مستقرة ومثيرة 
للج��دل ومراعاة للانقس��ام، فقد انقس��م الباحثون 
من��ذ نصف قرن بي��ن متعصب للتوج��ه الثقافي 
Cultural Approach كونه ضمن الامبريقية 
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وموضوعية البح��ث بينما فضل آخرون التوجه 
الاجتماع��ي Social Approach ال��ذي رأوا 
فيه ضمانة اكبرللس��يطرة الميدانية ومع ذلك فان 
النوري اذ ينتقد طريقة )الملاحظة بالمش��اركة( 
كأداة لجمع البيانات في الدراسات الحقلية يلجأ الى 
عالم الاجتماع الفرنس��ي بييربورديو الذي انتقد 
المنهجي��ة الأثنوغرافية من خلال مهاجمة تعبير 
الملاحظة بالمش��اركة وما يصحبه من ايحاءات 
نرجس��ية طموحة وغي��ر واقعيةمما دع��اه الى 
طرح مفهوم )الموضوعاتية بالمش��اركة( منتهيا 
الى ان بورديو ش��دد على وحدة الانثروبولوجيا 
وعلم الاجتماع داعيا الى تسوية وموائمة وجهات 
نظرهما واهدافهما المركزية كما اثنىبورديو على 
اعمال ليفي ش��تراوس داعما النم��وذج البنيوي 
المعدل ال��ذي طرحه بديلا عن الرؤى الش��كلية 
الجام��دة للبنيويي��ن الكلاس��يكيين البريطانيي��ن 
فضلا عن دور شتراوس في دفع الفرنسيين الى 
التخليعن مصطل��ح اثنولوج��ي وتبني مصطلح 
انثروبولوجي بديلا عنه)7(. غير ان الدكتور متعب 
مناف يبدو في حال تفضيل لثنائية الانثروبولوجيا 
/ الاثنولوج��ي مع انه في الوقت ذاته يش��ير الى 
ان دراس��ات الانثروبولوجيي��ن / الاثنولوجيين 
اث��رت في نظرائهم اذ اقترب��ت الاثنولوجيا التي 
لم تقف عند حدود دراس��ة المجتمعات المختلفة / 
التأريخية الى دراسة ) اثنو انثروبولوجيا ( او في 
الأق��ل ثقافية انثروبولوجية ويرى الدكتور مناف 
ان الدراس��ات الانثروبولوجية تدخ��ل في نزاع 
م��ع السوس��يو لوجيا حين يتعلق الامر بدراس��ة 

المجتمعات المصنعة)8(.
بالمقابل كان الدكتور ش��اكر مصطفى سليم 
يس��تخدم مصطل��ح الانثروبولوجي��ا بالترادف 
م��ع مصطل��ح الاثنولوجي��ا حي��ن يش��ير ال��ى 
الحاج��ة الملحة الى القيام بكثير من الدراس��ات 
الانثروبولوجي��ة لان بلدنا يزخر بعدد كبير من 

المجتمعات والشعوب المتأخرة)9(.

كل ما تقدم يظهر حقائق جلية لعل أهمها:
تظه��ر  الانثروبولوجي��ة  الادبي��ات  ان  أ- 
تداخلا معقدا بين المصطلحات ويبدو من خلال 
مراجعة تلك الادبيات ان تقاليد كل بلد )بريطانيا 
و امريكا مثلا( رسخت توجهات معرفية معينة 

قد لاتتطابق مع توجهات - البلد آلاخر. 

الانثروبولوجي��ا  ان  المث��ال  عل��ى س��بيل 
الاجتماعي��ة وتح��ت تأثي��ر رادكي��ف ب��راون 
حاول��ت ان تكون عل��م اجتماع مق��ارن تدخل 
ضم��ن مجالاته��ا الاثنولوجيا وعل��م الاجتماع 
بوصفهم��ا مجالي��ن معرفيي��ن اساس��يين. وفي 
و  الاجتماعي��ة  الانثروبولوجي��ا  ف��ان  فرنس��ا 
لاثنولوجي��ا  مرادفي��ن  اصبحت��ا  الاثنولوجي��ا 
بع��ض  وف��ي  الري��ف  واثنولوجي��ة  المدين��ة 
الجامعات الامريكية هناك رفض لهذا التقس��يم 
م��ع التأكي��د من قبل ه��ذه الجامع��ات على ان 
الانثروبولوجي��ا الاجتماعي��ة ت��درس المجتمع 
م��ن خلال وظائفه الحيوية ومن خلال نزاعاته 
ه��ذه  وضع��ت  وق��د  وتغيرات��ه  وصراعات��ه 
الجامع��ات كذل��ك تمييزا بي��ن الانثروبولوجيا 
الاجتماعي��ة والثقافية مؤك��دة على ان الاخيرة 
وكذل��ك  والفني��ة  الابداعي��ة  بالاعم��ال  تهت��م 
و  الديني��ة  والطق��وس  كالاس��اطير  بالرم��وز 

التقس��يم الطبقي و الايديولوجيات)10(.

ب- انن��ا في اي مراجعةله��ذه الادبيات نجد 
ان كب��ار اس��اتذة العل��م يركزون عل��ى الصلة 
الوحيدة بي��ن الانثروبولوجيا وعل��م الاجتماع. 
وفي اعتقادن��ا ان التجربة الاجتماعيةللانس��ان 
الانس��ان  تق��ود عل��وم  البايولوج��ي  وتكوين��ه 
والمجتم��ع )الانثروبولوجيا – علم الاجتماع – 
عل��م النف��س –البايولوجي خاص��ة( الى مدخل 

منهجي ومعرفي مركب ومتكامل.
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ثانيا – المرجعيات العلمية 
للانثروبولوجيا في العراق:

1- في التاريخ:
م��ن مق��ولات عل��م اجتم��اع المعرف��ة ان 
المجتمع الانس��اني هو البيئ��ة التي تظهر وتنمو 
فيها الافكار المختلفةايا كان قربها او بعدها عن 
العل��م اذ م��ن الصعب احيان��ا ان تفض التداخل 
المعقد بين العلم واللاعلم او بين العلم والفلسفة. 

العل��م  بي��ن  رب��ط  ثم��ة  هن��اك  كان  واذا 
والابس��تمولوجيا والتاريخ فان هناك ايضا ربط 
بينهم��ا وبي��ن التحلي��ل اللغوي والس��ايكلوجي 
ف��ي  والانثروبولوج��ي)11(.  والسوس��يولوجي 
الع��راق نلاحظ هذا التداخ��ل بين عدد من علوم 
الانس��ان والمجتمع ف��ي لحظة تأريخي��ة فارقة 
تجس��دت في العقد الخامس م��ن القرن الماضي 
وهي لحظة تقع خارج المفهوم العرضي للصدفة 
لتعبر عن واقع معين سادت مؤشراته في العراق 
آن��ذاك وليس م��ن المبالغة التأكي��د على ان تلك 
العلوم وخاصةالسوس��يولوجيا والانثروبولوجيا 
كانت بمثابة مخرجات لتحولات عميقة ش��هدها 
المجتمع العراقي أفضت حتى الى تغيير النظام 

السياسي عام 1958.

ب��دأ أول تداخل بين عدد من علوم الانس��ان 
والمجتم��ع ومنها الانثروبولوجي��ا في البدايات 
الاول��ى لعقد الخمس��ينيات اذ صدر عام 1950 
كت��اب ف��ي عل��م الاجتم��اع تضم��ن فص��ولآ 
انثروبولوجي��ة عديدة منها على س��بيل المثال: 
نظري��ة الجن��س وتع��دد الاجن��اس وتصنيفه��ا 
والجنس والحضارة والتطور الاجتماعي فضلا 
عن فصول عن الحض��ارة. والحضارة والتقدم 
وغيره��ا)12(، وم��ا ان عاد الرعي��ل الاول من 
الطلبة الذين تلقوا علومهم في أمريكا وبريطانيا 
حتى ش��هد العراق إزدهاراً ف��ي ادبيات العلوم 

الاجتماعي��ة تمثلت باول خطاب سوس��يولوجي 
قدمه الدكتور علي الوردي عن ش��خصية الفرد 

العراقي سنة 1951.

عي��ن الوردي في كلية الآداب س��نة 1950 
و غالب��ا م��ا يرتب��ط تأس��يس قس��م الاجتم��اع 
والانثروبولوجيا باسمه وبجهوده. كان الدكتور 
عل��ي ال��وردي مهتم��ا بالجان��ب الميداني قدر 
إهتمامه بالجانب النظري ويمكن القول انه كان 
انثروبولوجيا بقدر ما كان سوسيولوجيا وقد عمل 
على تنويع التخصصات مقترحا ان يكون قسم/
علم الاجتماع من ثلاثة فروع لم تكتمل حينها، بل 
اكتملت فيما بعد، وهي فروع الاجتماع والخدمة 
الاجتماعية ثم الانثروبولوجيا. لقد أراد الوردي 
بالخدمة الاجتماعية وضع نواة لفروعهاالثلاث 
)خدمة الفرد وخدمة الجماعة وتنظيم المجتمع( 
فيما أراد بالانثروبولوجيا التأكيد على الدراس��ة 
الميدانية للمجتمعات المحلية الريفية والحضرية 
مع البحث لإيجاد حلول لمعالجة المشكلات)13(.

م��ن المعلوم ان كلية الملك��ة عالية كانت قد 
ضم��ت ف��ي مناهجها م��ادة علم الاجتم��اع منذ 
س��نة 1948)14(. بل ان اياد القزاز يذكر ان علم 
الاجتماع درس بصورة غير منتظمة منذ س��نة 

1920و1930 و 1940.

وان بي��ن الكتب التي ترجم��ت كتاب ماكيفر 
المعروف ) المجتمع المحلي ( عام 1930. ويرى 
القزار ان العقد الخامس من القرن العش��رين كان 
بمثابة نقطة تحول في نمو علم الاجتماع في العراق 

اذ ظهر كعلم مستقل ومتخصص. 	

نتيجة لعملية الدمج التي حدثت عام 1969 
 تم دمج علم الاجتماع بقس��م الخدمة تحت اس��م
 .)  ) قس��م الاجتم��اع والخدم��ة الاجتماعي��ة 
وحين يش��ير القزاز ال��ى الانثروبولوجيا يذكر 



دراسات اجتماعية   ددعلا / 38  72

ان��ه في مقالته يش��ير ال��ى العلمي��ن )الاجتماع 
والانثروبولوجي��ا( لأس��باب نظري��ة وعملي��ة. 
عمليالانه هناك عدد اقل من الانثروبولوجيين* 
ونظري��ا لان التماث��ل بي��ن العلمي��ن يف��وق في 
اهميته الاختلاف��ات القائمة بينهم��ا كما ان هذه 

الاختلافات غالبا ماتكون غير دقيقة. 

عل��ى العم��وم – يضيف الق��زاز – يهتمان 
بنفس المجموعة من المتغيرات المستقلة والبناء 

الاجتماعي والسلوك والتكيف الاجتماعي)15(.

في عام 1955 تم تثبيت بدء التاريخ الرس��مي 
 للانثروبولوجي��ا في الع��راق اذ حص��ل الدكتور 
شاكر مصطفى سليم في ذلك العام على الدكتوراه 
من جامعة لندن عن اطروحته )سكان دلتا الفرات( 
التي نش��رت من قب��ل نفس الجامعة ع��ام 1962 
 واصدرته��ا جامعة بغداد عام 1970 تحت عنوان 
)دراسة انثروبولوجية لقرية في اهوار العراق()16(.

وخ�الل فت��رة الس��تينيات كان هن��اك عال��م 
الانثروبولوجي��ا العراق��ي الاس��تاذ الدكتور قيس 
النوري الذي حصل عل��ى الدكتوراه عام 1964 
ع��ن اطروحته )الصراع والمثابرة: الاس��تيعاب 
الثقافي للعراقيين الكلدان( وهي دراسة ميدانية عن 
الكلدان الذين نزحوا من الموصل الى ديترويت)17(.

ومن العلماء الانثروبولوجيا الاخرين الذين 
كان لهم حضورهم في مسيرة هذا العلم الاستاذ 
الدكت��ور علاء الدين جاس��م ال��ذي حصل على 
الدكت��وراه من جامع��ة القاهرة ع��ن اطروحته 
للماجس��تير )الراش��دية( وه��ي ايض��ا دراس��ة 
ميدانية لقد سار علم الاجتماع والانثروبولوجيا 
في العراق عل��ى طريق واحدوطوال عقود من 
الزم��ن كان ال��درس الانثروبولوج��ي متص�ال 
الصعي��د  وعل��ى  السوس��يولوجي،  بال��درس 
المؤسسي كان هناك في قسم الاجتماع ذاته قسم 

للانثروبولوجيا واخر للخدمة الإجتماعية. 

فيما ظل عل��م الاجتماع متداخلا مع الخدمة 
الاجتماعي��ه ف��ي كلي��ة التربي��ة للبن��ات. ومع 
ان قس��ما للانثروبولوجيا تأس��س ف��ي الجامعة 
المس��تنصرية )كلية الاداب( فان معظم اساتذته 
تلقوا في الاصل تعليما سوسيولوجيا ومع غياب 
الدراس��ات الميداني��ة فان الطاب��ع العام للدرس 

الانثروبولوجي يظل نظريا.

2- الهوية:
ه��ل الانثروبولوجيا في الع��راق على وجه 
الخص��وص هوية تميزها عن عل��م الاجتماع؟ 
اقصد بالهوية هن��ا ما يرادف النموذج المعرفي 
)ابرادايم( الذي يجع��ل حقلا علميا معينا مميزا 
بموضوعه ومناهج��ه ومضامينه المعرفية عن 
اي علم اخر مقارب له. في الماضي كان التمييز 
بس��يطا وش��ائعا وهو ان الانثروبولوجيا تدرس 
المجتمعات البدائية او البس��يطةفيما يدرس علم 

الاجتماع المجتمعات المعقدة.

البريطانيي��ن  الباحثي��ن  بع��ض  يذك��ر 
والامري��كان ان المناقش��ات المبك��رة حول هذا 
الموض��وع نجدها في كتاب��ات رادكليف براون 
)المنه��ج في الانثروبولوجي��ا الاجتماعية( وان 
معظم الذين ناقش��وا الف��رق بينهما ركزوا على 
اهتمام��ات الحقلي��ن ومناه��ج العم��ل اكثر مما 
ناقش��وا الموضوعات النظرية فالانثروبولوجيا 
الاجتماعي��ة بالمقارنة مع علم الاجتماع ركزت 
عل��ى المجتمعات الصغي��رة الامية باس��تخدام 
للس��لوك  والمباش��رة  المرك��زة  الملاحظ��ة 
الاجتماع��ي فيم��ا اس��تخدم علم��اء الاجتم��اع 
الاستبانات لدراس��ة عينات كما درسوا الوثائق 

المحلية)18(.

ف��ي العراق ق��ام الانثروبولوجي��ون الرواد 



73 ارفي الع لوجيوشكاليات الدرس الانثروبإ

)قيس النوري وعلاء الدين جاسم وقبلهما شاكر 
مصطفى سليم( بدراسات ميدانية للحصول على 
درجاته��م العلمية لكنهم ما ان عادوا الى العراق 
حت��ى تراجع حماس��هم الميدان��ي واتجهوا نحو 

الدراسات النظرية.

واذا كان لاولئ��ك ال��رواد حجة في ذلك فان 
لمن جاء بعدهم العتب. ال��رواد وفروا لطلابهم 
الم��واد الدراس��ية التي يحتاجونها ف��ي قاعاتهم 
خاصة وان عددهم ) الرواد( قليل بالمقارنة مع 

عدد اساتذه علم الاجتماع.

اليوم يحصل معظم طلبة الدراسات العليا – 
الماجستير – في الانثروبولوجيا على شهاداتهم 
بن��اءا عل��ى دراس��ات أجروه��ا على ق��رى او 
مجتمعات محلية صغيرة – مع استثناءات قليلة 
– وفي الغالب يكون اولئك الطلبة من سكان تلك 
المجتمعات المحلية و بالتالي يعتقدون انهم بذلك 

يستوفون شروط الدراسة الحقلية. 	

تل��ك  ال��ى  الانتم��اء  مي��زة  ان  وصحي��ح 
المجتمعات تنطوي على تسهيلات كثيرة لعل في 
مقدمتها اللغة ومعرفة جانب من تاريخ المجتمع 
وتوزيع الس��لطة فيها ومؤسس��اته الرئيسة فان 

شبهة التأثير الذاتي تظل قائمة. 

ولذل��ك يلاحظ المتاب��ع ان كثير من عناوين 
الاطاريح التي تصنف على انها )انثروبولوجية( 
هي في الواقع اقرب الى السوسيولوجيا الى حد 

تبدو معه المسافة بين العلمين ضيقة جدا. 

ان النق��ص في عدد اس��اتذة الانثروبولوجيا 
ادى ف��ي النهاي��ة الى الغ��اء مرحل��ة الدكتوراه 
ف��ي هذا المجال منذ اكثر من ثلاث س��نوات بل 
ويتفق كثيرون على ان بعض اس��اتذة الاجتماع 
مازالوا يوفرون لاس��اتذة الانثروبولوجيا بعض 
الدراس��ات والادبيات المهمة ونذكر على سبيل 

المث��ال لا الحصر مس��اهمات الدكتورة لاهاي 
عبد الحس��ين والدكتور متعب مناف)19(. بل اننا 
– على صعيد التدريس نجد لأس��اتذة الاجتماع 
حض��ورا في ال��درس الانثروبولوج��ي. وحين 
نراج��ع عناوين الأطاريح التي كتبت في قس��م/
علم الاجتماع نلاحظ ان عددا منها كان باشراف 
اس��اتذة اجتم��اع ولايرجع ذلك الى قلة اس��اتذة 
الانثروبولوجي��ا فقط بل ال��ى حقيقة ان العلمين 
متداخلي��ن)20(، اذ ازداد ع��دد الانثروبولوجيين 
ف��ي الثمانيني��ات ف��كان هن��اك الدكت��ور خال��د 
الجاب��ري والدكت��ور مجي��د ع��ارف والدكتور 

قحطان الناصري وغيرهم.

لعل��م  مح��ددة  هوي��ة  ع��ن  ال��كلام  ان 
الانثروبولوجياف��ي العراق يبدو ش��ديد المبالغة 
وف��ي اعتقادن��ا ان ذل��ك يرج��ع ال��ى اس��باب 
عدي��دة اش��رت ال��ى بعضه��ا ومنه��ا ايضا ان 
يت��رددوا  ل��م  انفس��هم   اس��اتذةالانثروبولوجيا 
في تدري��س علم الاجتماع بل انهم مثل الدكتور 
 علاء الدين جاس��م وصفوا انفسهم بعبارات مثل 
)م��درس الاجتم��اع والانثروبولوجي��ا( وكم��ا 
اشرف اساتذة الاجتماع على أطاريح في مجال 

الانثروبولوجيا كان العكس واردا ايضا. 

م��ن جانـ��ب اخ��ر لا نجـ��د ف��ي المنتــ��ج 
يح��اول  كتاب��ات  العراق��ي  الانثروبولوج��ي 
اصحابه��ا رس��م ملام��ح الانثروبولوجي��ا ذات 
طاب��ع ياخ��ذ بالاعتب��ار خصوصي��ة المجتم��ع 
العراق��ي او العربي او الاس�المي بل ان معظم 
المنت��ج الذي بين ايدينا ه��و قي الواقع ترجمات 
للادبي��ات الغربي��ة بالمقاب��ل كان الدكتور علي 
الوردي ومنذ مطلع الستينيات – حين شارك في 
مؤتم��ر بالقاهرة عن ابن خل��دون – قد دعا الى 
اقام��ة علم اجتماع عرب��ي وهي دعوة اصبحت 
واضحة ف��ي الخطاب السوس��يولوجي العربي 
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ف��ي العقود الثلاثة الاخيرة من القرن العش��رين 
كما انها كانت ش��عارا ومفردة رئيسة في جدول 

اعمال العديد من المؤتمرات العربية)21(. 

واذا كان الاجتماعيون قد اسسوا جمعية لهم 
واصدروا مجلة باس��مهم فان الانثروبولوجيين 
ل��م يكن لهم مثل هذا النش��اط المه��م الذي يمكن 
م��ن خلال��ه بل��ورة رؤي��ة انثروبولوجية ذات 
خصوصي��ة، ذلك لان العل��م ليس مجرد ابحاث 
وترجم��ات بل هو ايضا ) مؤسس��ة اجتماعية ( 

ذات تنظيم و شبكة من القيم والمعايير.

ان ما نقوله عن الانثروبولوجيالايحرر علم 
الاجتماع من الاعباء والمعوقات المذكورة، فالعلم 
ابن بيئته وهو نتاج مايتاح له من فرص وامكانات 
 مادي��ة وفنية وعليه فان م��أزق الانثروبولوجيا
ه��و الوجه الاخر لمأزق علم الاجتماع والخدمة 
الاجتماعي��ة ول��ذا ف��ان عل��ى اس��اتذة العلمين 
مضاعف��ة جهودهم وخاصة بع��د غياب وتقاعد 
معظ��م ال��رواد والجيل ال��ذي تلاه��م. غير ان 
علين��ا ايضا ان لانحمل هذا الجيل من الاس��اتذة 
والباحثي��ن لوحده��م مس��ؤولية اي اخف��اق اذ 
ان العوام��ل الت��ي تؤث��ر عل��ى وض��ع العلوم 
الاجتماعي��ه تتراكم في الع��ادة على مدى زمني 
طوي��ل وتخلق عقب��ات لا يمك��ن تجاوزها بين 
عشية وضحاها فهي بحاجة الى جهود مستدامة 
قصيرة ومتوسطة وطويلة الأمد تبدا من التحديد 

الصريح الدقيق للمشكلات)22(

والخلاصة ان فريقا للأبح��اث بقيادة الدكتور 
فالح عبد الجبار اش��ار الى ان المحدد الاقوى الذي 
حكم تصنيف العلوم الاجتماعية هو دمجها في حقل 
واح��د وقد نتج هذا عن رؤية الى البعد العلمي لهذه 
الحقول من دون قيمتها المعرفية او النظرية ولذلك 

كانت الانثروبولوجيا جزءا من علم الاجتماع)23(.

م��ع ذل��ك كل��ه –اذا أردنا ان نغ��ض النظر 
ع��ن ملابس��ات العلاق��ة بي��ن عل��م الاجتم��اع 
والانثروبولوجي��ا في العراق فهل نس��تطيع ان 
نقنع انفس��نا بان تجربة الع��راق افرزت اتجاها 

سوسيو –انثروبولوجيا مميزا؟.

 في الواقع يحتاج هذا السؤال الى وقفة طويلة 
سنجد لها مساحة للنقاش في الصفحات الأتية.

ثالثا: اشكالات تواجه 
الانثروبولوجيا في العراق: 

لاش��ك ان عل��وم الانس��ان والمجتم��ع ف��ي 
العراق ظهرت منقطعة الى حد كبير عن تراثها 
الفكري والاسلامي – باستثناء الجهد المهم الذي 
بذله الدكتور علي ال��وردي للعودة الى الجذور 
الخلدونية–وبناء علىهذا فإن مس��يرتها لم تؤدي 
حتى الان الى اكتس��اب هوي��ة مميزة تفي بحق 

الخصوصية الوطنية.

عل��ى اننا لك��ي لا نك��ون متش��ائمين نقول 
ان كل اش��كال تواجه��ه ه��ذه العل��وم – ومنها 
الانثروبولوجيا– قابل للتجاوز وان الفكر النقدي 
المنتج يستطيع ان يوجد اجراءات وحلول تعدل 

مسيرة العلم وتنميته منهجياً ونظرياً.

1-  لعل اول اش��كال منه��م هو الفصام بين 
النظري والميداني:

ان  يبي��ن  بال��ذات  الاش��كال  ه��ذا  ان 
الانثروبولوجي��ا ف��ي الع��راق تراجعت الى حد 
كبير والدليل ان الدكتور ش��اكر مصطفى سليم 
الذي قام بدراس��ة )الجباي��ش( عام 1953 بناءا 
على اقامة دراس��ة في قرية الجبايش استغرقت 
حوالي تس��عة اش��هر اراد ان يثبت مبدأ مهما له 
قيمت��ه العلمي��ة والخصوصي��ة للانثروبولوجيا  
وهو الاقامة الدراسية Fieldwork لمدة لاتقل 
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في العادة عن س��نة واحدة وقد تطول الى سنتين 
او اكث��ر مؤك��دا ان ذلك احد ش��روط المدارس 
الحديث��ة ف��ي الانثروبولوج��ي)24(. وق��د حاول 
الدكتور س��ليم ومنذ آواخر عقد الخمسينيات من 
الق��رن الماضي ان يعرف طلبة الانثروبولوجيا 
باهمي��ة الاقام��ة الدراس��ية بمفهومه��ا الحديث 
معرفا بتجربة برونسلافمالينوفس��كي في جزر 
تروبريان��د وه��ي ج��زر صغيرة ف��ي الجنوب 
الشرقي لغينيا الجديدة حيث اقام فيها ذلك العالم 

مابين عامي 1914 – 1918)25(.

من المؤس��ف ان دعوة الدكتور سليم لم تلقَ 
مايكفي من قوة وعقلانية الاستجابة فظلت معظم 
الدراس��ات في الانثروبولوجية نظرية تستهدف 
نق��ل ادبي��ات الاخري��ن ولا نك��ران لحقيق��ة ان 
كثيرأ من رس��ائل الماجستير وخاصة في عقدي 
الس��بعينيات والثمانيني��ات من الق��رن الماضي 
اعتم��دت مبدأ الدراس��ة او الاقام��ة الحقلية على 
نحو متف��اوت. كذلك فان تجرب��ة الدكتور علاء 
الدين جاسم في دراستة لكل من الراشدية وقرية 
ش��ثاثه, وهما اطروحتاه للماجس��تير والدكتوراه 
تب��دو مميزة من زاوية الاقامة الدراس��ية. الا ان 
الوض��ع الحالي وهو امتداد لما يقرب من عقدين 
يظهران الهوة بين التنظير و الميدان عميقة. او ان 
الدراسات الميدانية تفتقر الى مبدأ الاقامة الدراسية 
بالص��ورة النموذجية المطلوب��ة ولذلك اعتقد ان 
على الاس��اتذة الانثروبولوجي��ا ان يراجعوا وان 
يقيموا بوضوح وموضوعية مس��توى الدراسات 
الميدانية ومتطلباتها المنهجي��ة والنظرية. ولعل 
من الانصاف القول ان ظروف المجتمع العراقي 
– والامني��ة منها بصورة خاصة– غالبا ماكانت 
تعطل الاجراءات الميدانية او تحدمنها. كذلك فان 
معظم اس��اتذة الانثروبولوجيا انشغلوا بالتدريس 
والبحث النظري وه��م في ذلك لايختلفون كثيرا 

عن اساتذة علم الاجتماع.

2 – ضعف الدور المجتمعي لعالم واس���تاذ 
الانثروبولوجيا.

العل��م لي��س مح��دودا بقاع��ة ال��درس وفي 
اعتقادي ان النت��اج العلمي – النظري خاصة–
للاس��تاذ الجامع��ي هو احد معايي��ر تقويم دوره 
في مجتمع��ه اذ ان عليه ايضا ان يمارس دوره 
في مجالات المجتم��ع المختلفة التي تحتاج الى 
تخصصه. كان اس��اتذة علم الاجتماع س��باقون 
للعمل ف��ي كثير من دوائ��ر الدولة وخاصة في 
وزارات مث��ل العم��ل والش��ؤون الاجتماعي��ة 
والهجرةوحقوق الانس��ان وغيره��ا غير اننا لا 
نجد لأساتذة الانثروبولوجيا مثل هذا الحضور. 

يمكن تفسير ذلك من زاويا عديدة لعل أولها 
ان مفهوم )الانثروبولوجيا( يبدو غامضا سواء 
لدى متخ��ذي القرار او لدى عم��وم المواطنين 
وه��ذا يعن��ي – من وجه��ة الآخر – أن اس��اتذة 
الانثروبولوجي��ا انفس��هم لم يبذل��وا مايكفي من 
الجه��د للتعريف بعلمهم ففي هذا الحقل لم يظهر 
)وردي( يح��ول مادت��ه ال��ى ن��وع م��ن الثقافة 

الشعبية. 

لق��د بقي��ت الانثروبولوجي��ا نخبوية. وحتى 
حين يعي��ن خري��ج الانثروبولوجيا ف��ي دوائر 
وزارة العم��ل مث�ال فانه يم��ارس دور الباحث 
الاجتماع��ي ال��ذي لا يختل��ف ع��ن دور خريج 
علم الاجتم��اع او الخدم��ة الاجتماعية واذا كنا 
نستطيع ان نشير الى اسماء كثير من اساتذة علم 
الاجتماع ممن خدموا في دوائر رسمية كباحثين 
اومستش��ارين فإننا لانجد الاسماء قليلة لأساتذة 

أنثروبولوجيين. 

يلاحظ ان بعض الباحثين يركز على الدور 
التدريسي وعلى الدور البحثي للأستاذ الاكاديمي 

لكنه يهمل الاشارة الى الدور المجتمعي )26(.
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3- الموقف غير المشجع للدولة:
ان اي نهضة علمي��ة حقيقة ومؤثرة لايمكن 
ان تك��ون نت��اج جهود ف��رد او ح��زب. بل هي 
بالضرورة نتاج جهود رس��مية لعل في مقدمتها 
التموي��ل وايج��اد القواع��د التش��ريعية اللازمة 
والحوافز ومعايير العقاب والثواب. وخلافا لعلوم 
مثل الاقتص��اد والقانون، والى ح��د اكبر العلوم 
الطبيعية نجد ان علوم الانس��ان والمجتمع عامة 
و الانثروبولوجيا خاصة لا تحظى بدعم حكومي 
واضح. ولق��د كان لعلم الاجتماع – ومعه بعض 
العلوم الاخرى كعلم الاجرام والقانون الجنائي – 
فرصة انش��اء مركز وطن��ي للبحوث في وزارة 
العمل والش��ؤون الاجتماعية – الغي في أواسط 
الثمانينيات – وفي السنوات الاخيرة انشى مركز 
اخر في الوزارة ذاتها لكنه كما يبدو غير مؤهل.
اما الانثروبولوجيا فلم تجد لها مكانا واضحا في 
هذه المؤسسات، بل انها حتى في مؤسسة علمية 

كبرى لم تجد مثل هذا المكان المميز أيضا.

 ق��د يك��ون ه��ذا ج��زء م��ن إهم��ال الدولة 
 العراقي��ة للعلم )27(.  الا انه ايضا يعكس ضعف 
مباش��رة اس��اتذة هذا الحقل في اقامة مؤتمرات 
وندوات والمش��اركة ف��ي البرام��ج التلفزيونية 

والفضائيات.

4– الافتقار الى المراجعة التقويمية للمنتج 
الانثروبولوجي:

الانثروبولوجي��ا  مس��يرة  ع��ن  يكت��ب  ل��م 
ف��ي الع��راق بقدر ما كت��ب عن عل��م الاجتماع 
عل��ى قلت��ه ايضا فل��م نج��د مراجع��ة لأطاريح 
والدكت��وراه(  )الماجس��ـــتير  الانثروبولوجي��ا 
يمك��ن ان تش��خص مواط��ن الخل��ل المنهج��ي 
او المعرف��ي واذا كن��ا نجد رس��ائل للماجس��تير 
 ع��ن اس��اتذة علم اجتم��اع مثل د. حات��م الكعبي 
و الدكت��ور عبد الجليل الطاهر الى جانب الكثير 

الذي كتب عن الوردي فإننا لا نجد سوى اطروحة 
واحدة عن الدكتور شاكر مصطفى سليم فلم يكتب 
أحد ع��ن منجز الدكتور قيس الن��وري أو علاء 
الدين جاس��م أو خالد الجاب��ري. كذلك لم يقم أحد 
اساتذة الانثروبولوجيا بمراجعة نقدية لتوجهاتها 
النظرية او لموضوعات الأطاريح التي درس��ت 
فيها. ان لمثل هذه المراجعة ضرورتها بعد اكثر 
من س��تة عقود من بداية الدرس الانثروبولوجي 
في جامعة بغ��داد وبعد اكثر من أربعة عقود من 
منح درجة الماجستير في الانثروبولوجيا، اذ انها 
– اي تلك المراجعة – ستش��خص الخلل وترسم 

خارطة طريق جديدة.

5: الاشكال المؤسسي: 
 ف��ي العراق اليوم هنالك ما نس��ميه ) هيمنة 
سوس��يولوجية (. اذ ليس هناك سوى قسم واحد 
للانثروبولوجيا في الجامعة المستنصرية )كلية 
الاداب (. اما في قسم علم الاجتماع بكلية الاداب 
فان الدراس��ة تنقس��م الى ثلاثة فروع هي: علم 
الاجتماع والخدمة الاجتماعية والانثروبولوجيا 

ابتداءا من الصف الثالث. 

الماجس��تــير  درجت��ي  يمن��ح  القس��م  كان 
والدكت��وراه، ث��م الغي��ت درجة الدكت��وراه لقلة 
الاس��اتذة و محدودي��ة التخصصات المتاحه في 
ف��روع الانثروبولوجي��ا حاليا.ان س��ؤالا مهما 
يطرح نفس��ه اليوم هل نؤس��س اقس��اما مستقلة 
للانثروبولوجيا ام تبقى على صلتها المؤسس��ية 

بعلم الاجتماع؟

اس��اتذة  ان  الآخ��ر  المؤسس��ي  الوج��ه 
الانثروبولوجيا لم يوفقوا حتى اليوم بتشكيل بيئة 
اجتماعية مؤسسة لعلاقاتهم المهنية والشخصية 
مثل )جمعية او رابطة( تمكنهم من ايجاد فرص 
للح��وار والنق��اش وط��رح مش��كلات المجتمع 

ودور علمهم في ايجاد الحلول لها)28(.
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ان ثنائي��ة: اجتماع / انثرو تنعكس على جهد 
التدريس��يين فهم غالبا يترددون بين العلمين مع 
ضمور واضح لحدود التخصص. الجانب الاخر 
يتعلق بس��ؤال مهم: ما الادوار المؤسس��ية التي 
نطمح ان يقوم بها خريجو حقل الانثروبولوجيا. 
ه��ل ه��و التدري��س، ام البح��ث الاجتماعيف��ي 
مؤسسات الرعاية الاجتماعية او مجرد التوظيف 
ام المش��اركة في انش��طة اجتماعيه اخرى) مثل 
منظمات المجتمع المدني؟( ان اسئلة مهمة كهذه 
ينبغ��ي ان تطرح لتحديد وظيفة العلم ومخرجاته 
الواقعي��ة فليس المهم ان نقبل كذا عدد من الطلبة 
بل المهم ان نعرف اين تكون مجالات نشاطاتهم 

كمتخصصين في هذا الحقل. 

6 – اش���كال ضعف التواص���ل مع مراكز 
انتاج المعرفة:

في العالم اليوم كثير من المجلات المتخصصه 
بالفروع المتعددة للانثروبولوجيا فضلا عن مراكز 
البح��وث الى جانب مايصدر عن المؤتمرات من 
توجيهات وما يلقى من على منابرها من البحوث 
وما تش��هده من مناقش��ات لكننا وخاصة بعد عام 
1990 حي��ث خضوع العراق للحص��ار الدولي 
الش��امل كادت صلتن��ا العلمية بتل��ك المراكز ان 
تنقطع وه��ذه القطيعة لا تتعل��ق بالانثروبولوجيا 
فقط بل تتعداها الى كل علوم الانس��ان والمجتمع 
فق��د كان الدكت��ور قيس النوري من اكثر اس��اتذة 
الانثروبولوجي��ا تواص�ال م��ع المراك��ز العلمية 
ول��م يخلف��ه احد حت��ى الان ولعل ذل��ك هو الذي 
جعل ادبياتن��ا فقيرة، وجعل اكثر الطلبة يكررون 
عبارات البنائية الوظيفية من دون استيعاب حقيقي 
لمضامينها ومناهجه��ا ودون احاطة بالتطورات 
التي شهدتها كذلك يلاحظ المتابع ان مكتباتنا فقيرة 
وان المج�الت العلمي��ة المتخصص��ة غائبة عن 
رفوفها ولذا نس��تطيع القول اننا ط��وال اكثر من 

عقدي��ن من الزمن انقطعنا عن مراكز انتاج العلم 
وان علينا ان نحل هذا الاشكال عن طريق حركة 
واسعة للترجمة والمشاركة في الدوريات العلمية 
وكذلك المش��اركة في المؤتمرات المهمة وتمكين 
الطلبة من الاتصال وزيارة مراكز البحث العلمي 

ذات الصلة.

7 – الاشكال المعرفي:
هل للانثروبولوجيا في العراق هوية اليوم؟. 
اعتقد ان مس��يرة هذا العلم في العراق افصحت 
عن ثلاثة توجه��ات او منظورات غير منقطعة 
عن بعضه��ا الأول الاتجاه ال��ذي تبناه الدكتور 
ش��اكر مصطفى س��ليم وه��و البنائي��ة الوظيفية 
)البريطانية( والثاني الاتجاه الذي تبناه الدكتور 
قي��س النوري وه��و الانثروبولوجيا الحضارية 
وان كان ف��ي احد كتبه يقول ان��ه )يتبنى مفهوم 
البناء الاجتماعي بش��كل غير متطرف كاساس 
مفي��د لعرض الظواه��ر المختلف��ة وتحليلها في 
المجتم��ع بوصفه��ا ترتبط وتتب��ادل التأثير فيما 
بينه��ا ()29(. الا ان��ه يعود فيق��ول انه ) لا يوافق 
عل��ى موق��ف الوظيفيي��ن الذين احال��وا المنهج 
الوظيفي الى فلسفة ايديولوجية متعصبه مفتقرة 
ال��ى مقوم��ات المرون��ة والاجته��اد الفكري ( 
وتفهم بالنتيجة ان د.قيس النوري يرى ضرورة 

اللجوء الى منهج الديناميكية الحضارية )30(

الاتج��اه الثال��ث يمثل��ه الدكت��ور علاءالدين 
جاس��م وهو الاتجاه  السوسيو- انثروبولوجي. اذ 
ان الدكت��ور يتكلم عن )عل��م الاجتماع المقارن( 
قائ�ال: ان دراس��ة النظري��ة في عل��م الاجتماع 
وعل��م الانثروبولوجيا)علم الاجتم��اع المقارن( 
ش��رط ضروري لنمو المعرفة السوس��يولوجية 
التي تمكننا من استقراء الواقع وتحليل العلاقات 

والنظم والانساق والظواهر)31(.
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ان الاتجاه السوس��يو –انثروبولوجي يس��د 
النق��ص ال��ذي يمك��ن ان يظهر م��ن حقلي علم 
الاجتم��اع وعل��م الانس��ان. فهن��اك قضاي��ا لا 
يستطيع اي منهما لوحده من انتظامها وعليهفان 
م��ن المهم تج��اوز ثنائي��ة )الحقلي��ن( الى حقل 
واحد فمث�ال في اتجاه سوس��يو –انثروبولوجي 
في دراس��ة المجتم��ع )32(، ان البحث عن هوية 
معرفي��ة لا يتطل��ب بالضرورة الالت��زام بواحد 
من الاتجاهات المش��ار اليها وخاصة في ضوء 
التح��ولات المعاص��رة للانثروبولوجي��ا بل قد 
يتطلب الامر تشكيل رؤية مرجعية مركبة تأخذ 
في اعتبارها تداخل مختلف الحقول والحاجةالى 

تفسيرات متعددة للظواهر المختلفة.
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Abstract
It,s impossible to trace Anthropology 

science in such limited time so, we prefer 
to start with general view reflects the fact 
that the crowd of titles in Anthropology 
literature reflects the reformation mass and 
ambiguity of the references Frames which 
so many scientific institutions had passed 
in many societies but still shadowing 
Science identity in Iraq.

Arevisicn of this march demand 
going back to the history of beginings 
at the fifties of the so centurey with the 
effects of its pioneers like Ali Alwadi, Dr. 
Hatim Al-Ka,abi and Dr. Shakir Mustafa 
Saleem, and the latter had the Frvour of 
first steps of this Science throgh important 
achievment represented by his thesis (Al-
Jibayish) then the important dictionary 
which was published in Al-Kuwait It,s not 
fair to ignor the effects of two important 
profs, Dr. Qais Al-Noori and Dr. Alaa 
Aldeen Jasim bec. Most anthropologists of 
today had studied under the hands of these 
two prof. At the social Science Dep. Which 
still the main container of Anthropology 
in Iraq despite esablishing Anth. Dep. Of 
Collegue of Arts, Al-Mustans University 

establishing this dep. And what Anthr. 
Study in social science Dep. Had faced, 
make us lying necessary questions about 
the relation ship between Anthr. And social 
science and whether it,s of any advantage 
to seprate then from each other or twining 
then as are field.

Also, we come a cross what we calle 
problems that reprsent abstcals in the 
Anthr. Study in Iraq.

We hope this study would be good 
material for dialoging and discussing and 
these opinoins not to be taken as not as 
unquestionable facts.

Thanks to Bayt-Alhikma its import 
initative and its role in developing social 
sciences in a country of urgout need to that 
field.

Problems of Anthropology study 
in Iraq – critical view

Asst. Prof. Dr. Farieeda Jasim Dara
Asst. Prof. Dr. Thiqra Jameel Mohammed Hussein
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يسهم في بناء الشخصية الإنسانية وتحديد هويتها 
الحضارية من خلال عملية التنشئة الاجتماعية 
لاس��يما بما يغرس في مرحل��ة الطفولة من قيم 
واتجاهات وأنماط سلوك تسهم في تكوين الذات 
الاجتماعية ، كذل��ك تكمن أهميته  في ان هدف 
التعليم أصبح يتجه نحو تكوين متوازن للفرد في 
مجتمعه يمكنه من استخدام معارفه في مواجهة 
ظواهر الحياة المتجددة والتكيف الايجابي معها 
وفهم بيئته والإس��هام في حمايتها واس��تثمارها 

بأسلوب علمي.

وعل��ى الرغ��م م��ن المح��اولات والجهود 
البالغ��ة الأهمي��ة التي تب��ذل في س��بيل حماية 
المجتم��ع م��ن ظاه��رة التط��رف والإره��اب 
والمتمثلة في الحلول الأمنية وس��ن التشريعات 
القانوني��ة الا ان الح��ل الأمث��ل يكم��ن – ف��ي 
رأين��ا – في تكوين الإنس��ان وتنش��ئته  وبناءه  
الاجتماع��ي، وي��رى كثي��ر م��ن الباحثي��ن ان 
دور التربي��ة يفوق كثي��راً دور الحلول الأمنية 

)*( جمهورية العراق / وزارة التربية.

دور المؤسسة التربوية في مواجهة 

أزمة التطرف والتخريب الفكري

أ.م.د. خديجة حسن جاسم)*(

الملخص
يع��د النظ��ام التربوي لأي مجتمع الوس��يلة 
الرئيسية للحفاظ على قيم ومهارات أفراده وخلق 
اتجاهات تتماش��ى مع روح العصر وبما ينسجم 
م��ع خط��ط واتجاه��ات المجتمع نح��و التطور 
والتق��دم ، والتعلي��م الحق هو ذل��ك الذي يهدف 
الى الاس��تثمار الحقيق��ي في الموارد البش��رية 
لدفع عجلة الإنتاج والس�الم والأمن الاجتماعي 

وتنمية روح المواطنة لدى أبناء المجتمع.

والتربية عملية معقدة ومس��ؤولية مش��تركة 
تقع عل��ى عاتق الأس��رة والمدرس��ة والجامعة 
والمؤسس��ة الديني��ة ووس��ائل الإع�الم بجميع 
صوره��ا وتلك المس��ؤولية الوطنية والأخلاقية 
لكي تحقق أهدافها في بناء الشخصية المتوازنة 
لابد لها من تبني خطة واضحة المعالم يحدد لك 

جهة  دورها في هذه العملية .

إضافة لما تقدم تتأتى عملية التعليم في كونه 
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والقانوني��ة ذل��ك ان التربي��ة ه��ي الت��ي تطبع 
ش��خصيات الأفراد ليكونوا أعضاء نافعين في 
المجتمع وهي التي تغير من سلوكهم للانصياع 

لنصوص القانون وتقبل تعليماته .

ان الأزم��ة الحقيقي��ة لما نعاني��ه اليوم من 
تفاق��م مخاط��ر الإرهاب والتط��رف هي أزمة 
تربية بالمعنى الش��امل لهذه الكلمة التي تهدف 
ال��ى إعداد الفرد نفس��ياً واجتماعي��اً لأداء دور 
ايجابي من خ�الل التفاعل البن��اء مع المجتمع 
ويمك��ن للمؤسس��ة التربوي��ة بمختلف صورها 
وإش��كالها - الرس��مية وغي��ر الرس��مية – ان 
ت��ؤدي دوراً مهماً وفاعلاً بهذا الجانب لاس��يما 
بعد ثورة المعلومات التي يش��هدها العالم نتيجة 
لتن��وع وس��ائل الاتصال وس��هولة اس��تعمالها 
والك��م الهائل والتنوع الش��ديد فيم��ا تقدمه من 
معلومات م��ن جهة أخرى ونس��عى من خلال 

هذه الدراسة الى الأتي:-

1. تحدي��د الأس��س التربوي��ة الس��ليمة في 
الوقاية من الأمراض الفكرية والاجتماعية .

تربوي��ة  إس��تراتيجية  رس��م  محاول��ة   .2
لمواجهة أزمة التطرف والتخريب الفكري.

)1-1( تمهيد:-
يع��د نظ��ام الترب��وي لأي مجتمع الوس��يلة 
الرئيس��ة في الحفاظ على قيم ومهارات س��كانه 
وتهيئت��ه للتغير ال��ذي يتطلبه التق��دم من خلال 
غ��رس الاتجاهات والقي��م بين أف��راد المجتمع 
التي تتماش��ى مع روح العصر وبما ينسجم مع 
خطط واتجاهات المجتمع، والتربية في حقيقتها 
عملية إنس��انية غايتها ووسيلتها الإنسان بكل ما 
يحتويه من جس��د وروح وعق��ل ووجدان وهي 
عملي��ة اجتماعي��ة لأنه��ا تحمل ثقاف��ة المجتمع 

وأهدافه وتحدد معالم شخصية الانسان في اطار 
تلك الثقافة وهي التي تكس��به الصفة الانس��انية 
بعد تش��كيل س��لوكه من خ�الل عملية التنش��ئة 
الاجتماعي��ة او التطبي��ع الاجتماعي فضلاً عن  
دورها في تزويده بالمعايير والاتجاهات والقيم 
التي تحقق له التفاعل بنجاح مع المواقف الحياتية 
المختلف��ة وتعمي��ق فهم��ه ب��أدواره الاجتماعية 
ولع��ل واح��د من اب��رز الوظائف الت��ي تؤديها 
التربية والنظام الترب��وي هي الحفاظ على أمن 
وس�المة المجتمع من خ�الل التحصين الفكري 
ض��د التيارات الفكرية المنحرفة واش��اعة ثقافة 
التعايش السلمي وقبول الرأي الآخر والمختلف 

بين افراد المجتمع.

ويكاد يكون التط��رف الفكري بما يتضمنه 
من اشكال ومظاهر من اشد المهددات واكثرها 
ان  ذل��ك  المجتمع��ي  الام��ن  عل��ى  خط��ورة 
التط��رف قد يتحول من مجرد فكر الى س��لوك 
ظاه��ري او عمل سياس��ي يلجا الى اس��تخدام 
العن��ف وس��يلة لترجمة افكاره الت��ي يؤمن بها 
او اللج��وء ال��ى الإره��اب النفس��ي او المادي 
ض��د كل من يقف عقبة ف��ي طريق تحقيق تلك 
المبادئ والأف��كار التي ينادي به��ا، فالتطرف 
عادة يب��دأ فكريا من خلال الانغلاق على فكرة 
او مجموع��ة من الافكار مع غياب المرونة في 
تقبل او حتى مناقش��ة الافكار والآراء الاخرى 
يعقب��ه التطرف الانفعالي وفيها تكون مش��اعر 
الش��خص وانفعالات��ه باتجاه معي��ن يتحمس له 
دون اي تفكير ويترجم في النهاية الى التطرف 
الس��لوكي متمث�ال ف��ي التع��دي عل��ى حق��وق 
الآخري��ن وإرغامه��م على الإذعان ل��ه، لذلك 
فبرأين��ا  أيض��ا ان التطرف والغل��و في جميع 
صوره لابد وان يكون سبقه نوع ما من التلوث 
والتخري��ب الفكري والمتمثل ف��ي زرع افكار 
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مدم��رة ت��ؤدي في النهاي��ة إلى فق��دان الإرادة 
والته��ور والعصبية المفرط��ة والعدوانية التي 
تدم��ر الف��رد والمجتمع، مثلم��ا ان التورط في 
الانحرافات السلوكية لابد ان يكون بالضرورة 
الحتمية قد سبقه تبني الفرد افكار منحرفة ادت 
ال��ى الافع��ال التخريبية بصورته��ا المادية او 

المعنوي��ة.

)2_1( تحديد مشكلة الدراسة :- 
لقضاي��ا  الجذري��ة  المعالج��ات  تع��د  ل��م 
التطرف والعن��ف من هوامش الاهتمامات لدى 
المخططي��ن وصانع��ي الق��رار ومتخذي��ه، فقد 
أصبحت هذه القضية مطلبا اساسيا وحاجة ملحة 
وذلك لخطورتها على الأمن والسلم الاجتماعي 
إضاف��ة الى ك��ون غالبية مم��ن يتورطون فيها 
هم من الأطفال والش��باب الذين يش��كلون ثروة 

المجتمع الحقيقية.

ولع��ل موجات التطرف التي تجتاح ش��باب 
اليوم تستلزم وقفة جادة لدراسة اسبابها ودوافعها 
والمظاهر التي تتخذها ذلك ان المعالجة الفعالة 
والتداول الس��ليم للمش��كلة تس��تلزم التشخيص 
الدقي��ق وتحدي��د كم وكيف المش��كلة بغية ايجاد 

الحلول الناجحة لها.

وعل��ى الرغ��م م��ن المح��اولات والجهود 
الكبي��رة التي تبذل في س��بيل حماي��ة المجتمع 
م��ن ظاهرة التطرف والإره��اب والمتمثلة في 
اغلب الاحيان في الحلول الامنية والتشريعات 
القانونية الا ان الح��ل الامثل _ برأينا _ يكمن 
ف��ي بناء الإنس��ان وتنش��ئته  وتربيته  بصورة 
س��ليمة، وي��رى كثير م��ن المختصين ان دور 
التربي��ة يف��وق دور الحل��ول الامني��ة ذلك ان 
التربي��ة ه��ي التي تص��ب ش��خصيات الافراد 

وتغي��ر من س��لوكهم في الانصي��اع لنصوص 
القان��ون وتقب��ل تعليماته، ان الازم��ة الحقيقية 
لم��ا نعانيه اليوم م��ن تفاقم مخاط��ر الارهاب 
والتط��رف هي ازم��ة تربية بالمعنى الش��امل 
له��ذه الكلمة التي تهدف الى اعداد الفرد نفس��يا 
واجتماعي��ا وعقليا لاداء دور ايجابي من خلال 
التفاع��ل البناء م��ع المجتمع ويمكن للمؤسس��ة 
التربوية بمختلف صورها واش��كالها الرسمية 
وغي��ر الرس��مية ان ت��ؤدي دورا مهما وفاعلا 
في هذا الجانب لاس��يما بعد ث��ورة المعلومات 
الت��ي ش��هدها ويش��هدها العال��م نتيج��ة لتنوع 
وس��ائل الاتصال وس��هولة اس��تخدامها والكم 
الهائل والتنوع الشديد فيما تقدمه من معلومات 
من جهة اخرى لذلك فالمؤسس��ة التربوية امام 
مس��ؤولية كبيرة في التص��دي لقضايا التطرف 
فكري��ة  قضاي��ا  كونه��ا  الفك��ري  والتخري��ب 
تربوي��ة في المق��ام الاول مثلما يتعين عليها ان 
تقوم ب��دور فاعل وايجابي في بناء الش��خصية 
المتوازن��ة وتربيته��ا على المواطن��ة الصالحة 
وعلى الانضباط والاعت��دال في القول والعمل 
وتطهير اذهان الشباب من الشوائب والتيارات 
الفكرية المشبوهة وغرس قيم ومبادئ التسامح 

وقبول الأخر والرفق والاعتدال.

 لق��د ح��دد تقري��ر اليونس��كو ع��ام 1996 
مجموع��ة م��ن الظواهر التي تبدو كمؤش��رات 

على ازمة حادة للروابط الاجتماعية )1(

● اع��راض فت��ور العزيم��ة الاجتماعي��ة 
الناجمة عن اوضاع الفقر المدقع .

● اشكال البؤس المتعددة الابعاد التي يتسارع 
فيها مفع��ول عوامل ذات اث��ار مضاعفة ترتبط 
بالافتقار المتفاقم عل��ى الصعيد الثقافي والمادي 

والروحي والوجداني او على صعيد المواطنة.
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● انكم��اش اهمية الرصي��د الاجتماعي في 
مجتمعات تدفع الى المخاطرة وتسودها تطلعات 
النزعة الفردية التي تبدد الثقة في العلاقات بين 

الأشخاص.

الهرم��ي  والت��درج  الص��راع  طاب��ع   ●
للعلاق��ات الاجتماعي��ة الت��ي يحدده��ا منط��ق 
متع��دد الاتجاه��ات تبع��ا لتكت�الت المصالح، 
مع حل��ول نزاعات اثنية او ديني��ة ثقافية محل 
صراع الطبقات على نحو ينبئ باندلاع حروب 

ونزاعات اهلية ومحلية .

وه��ذه هي معال��م التحدي��ات الكبي��رة التي 
تواجه المجتمعات وتلك هي الحقائق التي علينا 
ان نس��تبدلها والت��ي تض��ع المؤسس��ة التربوية 
امام مس��ؤولية كبيرة في اعادة بناء المجتمعات 

الإنسانية.

)1-3( اهداف الدراسة :- 

تسعى الدراسة الحالية إلى ما ياتي : 
1- تحدي��د الاس��س التربوي��ة الس��ليمة في 

الوقاية من الامراض الفكرية والاجتماعية.

2- محاولة رسم ستراتيجية تربوية لمواجهة  
أزمة التطرف والتخريب الفكري.

كما تس��عى الدراسة للإجابة عن التساؤلات 
التالية :

● ماهي طبيعة العلاقة بين اس��اليب التنشئة 
الاجتماعية والمناعة النفس��ية لدى الافراد ضد 

التيارات الفكرية المتطرفة ؟

● ماهي ابرز س��مات الفكر التربوي البناء 
والتي تس��اهم في امتلاك الف��رد القدرة للخروج 

من أزمة الفكر المتطرف ؟

● ما الرؤية التربوية المقترحة والإجراءات 

العملية التي يمكن ان تتبناها المؤسسة التربوية 
بمختل��ف صوره��ا وأش��كالها لمواجه��ة ازمة 

التطرف والتخريب الفكري. 

)1-4( تحديد المفاهيم 
والمصطلحات :

يعد المصطل��ح اداة من ادوات البحث والية 
من آليات التواصل بي��ن المفكرين والعلماء، اذ 
يعبر عن لغة خاصة يتم تفعليها في اطار فضاء 
معرف��ي محدد. ولما كان ل��كل علم مصطلحاته 
الخاصة التي يصعب التبحر في جنباته المختلفة 
دون الكشف عما يحمله من مضامين ودلالات، 
فان��ه يكون م��ن الأهمية بمكان حت��ى يتم فض 
كوامن المصطلحات المستخدمة وما تحمله من 

المعاني ومرام ومضامين معرفية )2(. 

ويع��رف المفه��وم بأنه البن��اء الذهني الذي 
يبس��ط فهم جانب من جوانب الحقيقة ويس��تخدم 
عادة كما لو كان دالة أو علامة في الطريق )3(. 

وللمفه��وم وظائف علمية اهمها تتجس��د في 
توجي��ه الباح��ث من خ�الل تحديده��ا للمنظور 

وتعيينها لنقطة الانطلاق)4(.

لذلك فمن الامور الاساسية لأي بحث علمي 
تحديد حقل خاص لشرح المفاهيم والمصطلحات 
المس��تعملة في الدراس��ة لكي يفه��م القراء على 
العم��وم ما يريد الباحث التعبي��ر عنه من افكار 
وما يتوصل اليه م��ن نتائج دون أن يختلفوا في 

فهم ما يقول.

وابرز المفاهيم التي سنس��تعرضها في هذه 
الدراسة هي :-

1- التط��رف    2- الأزم��ة       3- المناعة 
النفسية
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التطرف:
لغ��ةً : الوقوف ف��ي الط��رف، واصطلاحاً 
مج��اوزة حد الاعت��دال والعلاقة بي��ن المعنيين 
اللغوي والعرفي واضحة، فكل ش��يء له وسط 
وطرفان فإذا جاوز الإنس��ان وس��ط الشيء إلى 
احد طرفيه قيل تطرف، اي جاوز حد الاعتدال 
ولم يتوس��ط، وعلى ذلك فالتطرف يصدق على 
التسيب كما يصدق على الغلو، وينتظم في سلكه 
الافراط، ومجاوزة الح��د، والتفريط والتقصير 
على حد س��واء، لان ف��ي كل منهما جنوحاً الى 

الطرف وبعداً عن الجادة والوسط)5(.

ويرتبط مفهوم التطرف بالعديد من المفاهيم 
والتعص��ب  والعنصري��ة  كالتميي��ز  الاخ��رى 
والانغ�الق الفك��ري وف��ي الغال��ب ترتبط هذه 
المفاهيم باش��كال مادية عنيفة من الس��لوك تجاه 
الافراد او المجتمعات ويعرف الفكر المتطرف 
بأنه قناعات عقلي��ة لجماعات او افراد بامتلاك 
الصواب دون غيرهم باس��تخدام اساليب متعددة 
كالتهدي��د والعنف ضد الآخرين للاذعان وقبول 
الش��روط والام�الءات لاتخ��اذ المواق��ف التي 

تتماشى مع عقيدتهم وافكارهم )6(.

فيم��ا يعرفه آخ��رون على ان��ه اندفاع غير 
مت��وازن ف��ي التحم��س المطل��ق لفك��ر واح��د 
يصب��ح معه صاحبه احادي الش��عور وفي حالة 
اضط��راب نفس��ي يفقد معه حاس��ة التمييز بين 

الحسن والأحسن والسيئ  والأسوأ)7(.

والتطرف الفكري لإغراض هذه الدراس��ة 
حالة مرضية تتضمن تبن��ي الفرد لقيم ومعايير 
واف��كار معين��ة وعدم تقبل اي معتق��دات او قيم 
تختل��ف عنها ومحاولة فرضه��ا على الآخرين 

باستخدام التهديد او القوة المادية.

الأزمة:-
    لغة :- الش��دة والقحط  وهي مأخوذة من 
الفع��ل ازم ي��أزم، أما في اللغ��ة الانكليزية فهي 
نقطة التحول التي تتصف بالصعوبة والقلق من 
المستقبل  وتتطلب اتخاذ القرار المناسب خلال 

مدة زمنية محددة )8(.

اما اصطلاحاً :- فقد تعددت المفاهيم للأزمة 
اذ يرى البعض انها خلل يؤثر تأثيراً مادياً على 
النظام كله كما يهدد الافتراضات التي يقوم عليها 
النظ��ام كما تعرف بانها كل حال��ة او امر مهما 
كان موضوعه ومجاله لا يس��تطيع ) أطرافه ( 

وضع حد اشتداده وتطوره نحو الأسوأ)9(.

ويمر الأف��راد خلال الأزمة باحداث متتالية 
لعل أبرزها )10(.

- يعيشون حدثاً فجائيا خاصاً.

- يدركون الحدث على انه تهديد مثير للقلق 
والغضب.

- تك��ون اس��تجاباتهم للحدث غي��ر منتظمة 
وغير فعالة.

- يقوم��ون بتطوير اس��تراتيجيات مواجهة 
لمعالجة الموقف ومواجهة الضغط الناشئ عنه.

اما تعريف الازمة لأغراض هذه الدراس��ة 
فهو موقف مش��كل وضاغط يس��بب اضطراباً 
وخللاً وظيفياً للحياة الاجتماعية يتطلب رد فعل 
مجتمعي لغرض استعادة التوازن والاستقرار.

المناعة النفسية :-
 مفه��وم فرض��ي يقص��د ب��ه ق��درة الف��رد 
عل��ى مواجه��ة الأزم��ات والك��روب وتحم��ل 
الصعوب��ات وما ينتج عنها من أفكار ومش��اعر 
غضب وعداوة او افكار ومش��اعر يأس وعجز 



دراسات اجتماعية   ددعلا / 38  86

وتش��اؤم)11(. وه��ي بذل��ك تع��د مفه��وم مرادفا 
للصلابة النفس��ية التي تع��رف بأنها مصدر من 
المص��ادر الش��خصية والذاتي��ة لمقاومة الآثار 
السلبية لضغوط الحياة والتحقق من اثارها على 
الصحة النفس��ية والجسمية، اذ تساهم في وجود 
ذلك الن��وع م��ن الإدراك والتقوي��م والمواجهة 
الذي يقود الى الحل الناجح للموقف الذي خلقته 
الظ��روف الضاغط��ة)12(. فيم��ا يعرفها آخرون 
بكونه��ا منظومة عقلي��ة من الأف��كار المنهجية 
الق��ادرة على إنت��اج الأفكار المض��ادة للأفكار 
المدم��رة للف��رد والمجتمع.وه��ي به��ذا تعن��ي 
اكتس��اب الفرد منهجاً فكرياً يتسم بالموضوعية 
بتولي��د وتصنيع الأف��كار المض��ادة للأمراض 

الاجتماعية والأفكار التخريبية )13(.

والتعريف المعتمد للمناعة النفسية لأغراض 
هذه الدراسة هو ) تلك القدرة التي اكتسبها الفرد 
نتيجة اتباع أساليب التنشئة الصحيحة والسليمة 
ف��ي تربيته والتي مكنته من التعامل مع ظروف 

وضغوط الحياة بفاعلية وموضوعية(.

المناعة النفسية وأزمة التطرف والتخريب 
الفكري :

 م��ر المجتمع العراق��ي بحقبة من الظروف 
القاس��ية والأزم��ات المتع��ددة والمتتالية والتي 
ش��ملت مختل��ف جوان��ب الحياة واتس��مت هذه 
الاحداث بالس��رعة والتعقيد لاسيما بعد 2003 
مم��ا ضاعف م��ن تأثيراته��ا المباش��رة وغير 

المباشرة على البناء النفسي للإنسان العراقي.

ان ه��ذه التغي��رات الجوهري��ة التي حدثت 
اث��رت ف��ي النم��و النفس��ي واحدث��ت حالة من 
الش��عور بالاتزان الانفعالي والتي هي  ليس��ت 

ثابت��ة وانما هي في تغير نس��بي بي��ن الارتفاع 
والانخفاض تبعاً لحركة التغيير الناجمة عن كم 
ونوع الخبرات الت��ي تعرض لها الفرد وتفاعل 
معه��ا وه��ذه العملي��ة الديناميكية يطل��ق عليها 
بالمناعة او الصلابة النفسية التي تكون مرتفعة 
لدى البع��ض فيما تظهر مؤش��رات الانخفاض 
على البعض الاخر، فهناك من يتمتع بمس��توى 
عال م��ن المناع��ة النفس��ية وهناك م��ن تكون 
المناعة النفس��ية لدي��ه بأدنى مس��توياتها، ويقع 
نتيجة لذلك فريس��ة س��هلة لمختل��ف الامراض 
النفسية والجسدية والاجتماعية، فما الذي يجعل 
الافراد متفاوتين في مستويات الصلابة النفسية؟ 
وكيف يمكن ان يؤدي انخفاض مستوى المناعة 
النفس��ية الى التورط ف��ي مختلف انواع الجرائم 
والانحرافات الس��لوكية؟ وه��ذا بالضبط ما دعا 
المتخصصي��ن والباحثين ال��ى تركيز جهودهم 
عل��ى متغي��رات المقاوم��ة التي تجع��ل بعض 
الاش��خاص يحتفظ��ون بصحتهم النفس��ية رغم 
تعرضه��م للضغ��وط والأزم��ات ويقيمون هذه 
الضغوط تقييما واقعياً مثلما تجعلهم اكثر نجاحا 
وفاعلية في مواجهتها وقد سميت هذه المتغيرات 
)بالواقية( وقد حددت تلك العوامل التي يمكن ان 
تق��ي او تعدل من الآثار الس��لبية لأحداث الحياة 
الضاغط��ة والتي قد تكون متغيرات نفس��ية او 
اجتماعي��ة وقد عرفها العال��م )روتر( بأنها تلك 
الخصائص الش��خصية او العوام��ل البيئية التي 
يمكن ان تخفف او تقلل من وقع التأثير الس��لبي 
التابع للأحداث الحياتية الضاغطة على الافراد 

وقد حددها بما يلي :-

- س��مات ش��خصية ) الاس��تقلالية – تقدير 
الذات العالية (.
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- متغيرات اس��رية ) ترابط اسري، الدفء 
في العلاقات الاسرية(.

- امكانية وجود انظمة للمساندة الاجتماعية 
تش��جع وترف��ع من ق��درة الفرد عل��ى مواجهة 

الضغوط)14(.

والمتمع��ن في العوامل الث�الث والتي تكون 
المناعة النفسية التي هي مصدر الوقاية والمقاومة 
للضغ��وط والتوتر والاحباط لدى الافراد يلاحظ 
ان جميعه��ا هي نتاج لثقاف��ة المجتمع مثلما هي 
ثم��رة من ثم��رات التنش��ئة الاجتماعي��ة ومنها 
على سبيل المثال الس��مات الشخصية والمتمثلة 
بالاستقلالية وتقدير الذات فقد اكد ) بيكر 1979( 
ان��ه لا يمكن دراس��ة العلاق��ة بين تقدي��ر الذات 
والقدرة على المواجه��ة الناجحة للضغوط دون 
النظر الى طبيعة العلاق��ة بين الطفل والوالدين، 
ف��إذا كان الوال��دان يتمتع��ان بتقدي��ر ذات ع��ال 
وش��عور بالقيمة وتتسم علاقتهم بأبنائهم بالدفء 
والقبول والاحترام، فمن الارجح ان يشعر الطفل 
ان��ه محب��وب وذو قيمة مما يجعله اكث��ر اقتداراً 
وفاعلية في مواجهة الضغوط بل ويجعلانه اكثر 

ثقة في القدرة على النجاح )15(.

وتؤكد نتائج الدراسات الاجتماعية والنفسية 
ان ن��وع العلاقة المبكرة الت��ي نبنيها مع اطفالنا 
وم��دى الايجابية ف��ي تجاربن��ا وخبراتنا معهم 
وم��دى ما يش��عرون به م��ن ارتي��اح وطمأنينة 
ف��ي تعاملنا معه��م وفي تعامله��م معنا، كل ذلك 
له اثره في تنمي��ة قدرتهم وكفايتهم في الثقة في 
أنفس��هم أولاً وثقتهم بالآخري��ن ثانياً والتي تبنى 
على اس��س راس��خة ومتينة اضافة الى تعزيز 
مقدرته��م ف��ي مجابه��ة التحدي��ات والتص��دي 
للتوقع��ات المحتمل��ة والقدرة عل��ى التمييز بين 

الغ��ث والس��مين والصال��ح والطال��ح, فمتى ما 
تواف��ر لدين��ا عامل الأمن والاطمئن��ان الداخلي 
كنا قادري��ن على اصدار أحكام س��ليمة واتخاذ 

قرارات صائبة )16(.

وعليه فأن اس��تعمال اس��اليب غير س��ليمة  
ف��ي معامل��ة الاطف��ال والش��باب ف��ي مختلف 
مؤسسات التنش��ئة الاجتماعية وعندما تمارس 
صور التربية الس��يئة عليهم.فان ذلك س��يؤدي 
الى فق��دان الفرد لاتزانه وارادت��ه فيخرج إلى 
المجتم��ع وه��و لا يمل��ك الحصان��ة والمقاومة 
النفس��ية للضغوط والاغراءات التي تؤهله أن 
يق��ول ) لا للخطأ ( و ) الانح��راف ( وبالتالي 
يس��هل تورط��ه ف��ي مختل��ف ان��واع الجرائم 

والانحرافات السلوكية.

ومن اعراض فقدان المناعة النفسية اكتساب 

الفرد الصفات السيئة التالية )17(

- ارتف��اع القابلية للإيح��اء، إذ يصبح الفرد 
مهيئ��اً لاس��تقبال أي أفكار حتى ل��و كانت غير 

صحيحة.

- فقدان السيطرة والتحكم الذاتي.

- الاستسلام للفشل.

- الانعزالية.

- فقدان الاحساس بالسرور والمتعة.

- ح��دوث خل��ل في في معايي��ر الحكم على 
الاشياء والمواقف.

- الانغلاق والجمود الفكري.

- ارتفاع درجة النضج الانفعالي الى درجة 
حرجة.

- ظهور مايثير الكذب الدفاعي.
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ان المناع��ة النفس��ية هي خاصية يكتس��بها 
الفرد خلال عملية التنشئة الاجتماعية او التطبيع 
الاجتماعي التي يخضع لها الفرد خلال مراحل 
عم��ره ومن خلال اش��باع الحاجات الاساس��ية 
والثانوية له، وباس��تخدام منه��ج التحليل العلمي 
ف��ان جه��از المناع��ة النفس��ية للإنس��ان يتكون 

من)18(.

● وحدة رفض الافكار المدمرة  :-  وتظهر 
في قدرة الفرد على اس��تخدام كلمة ) لا ( عندما 

يتعرض لموقف انحرافي.

● وح��دة التحكم الذاتي : - وهي المس��ؤولة 
ع��ن جعل الفرد يس��يطر على نفس��ه ولا يترك 
أفعال��ه وتصرفاته ملك للآخري��ن يتحكمون فيه 

كيفما يشاؤون.

● وح��دة الحث الذاتي ومقاومة الفش��ل : -  
وه��ي المس��ؤولة عن مواجهة الفرد لمش��كلاته 
بواقعي��ة وليس��ت بالاندفاع والته��ور من خلال 
دراس��ته اسباب الفشل ووضع الخطط للوصول 

الى الحلول وتحقيق النجاح.

● وح��دة التعبي��ر ع��ن ال��ذات بالأس��لوب 
السوي. 

وعلي��ه فنح��ن عندم��ا نس��تعمل الاس��لوب 
الديكتات��وري او  اس��لوب الحماي��ة الزائدة في 
التربية فإننا نمنع تكوين خاصية ) الحث الذاتي( 
التي يس��تطيع الفرد من خلالها ان يدفع بنفس��ه 
بعي��داً ع��ن الدائرة الخبيثة الت��ي يمكن ان تلتف 
حول��ه ) اف��كار، بش��ر، مواقف ( فانع��دام نمو 
الاستقلالية والشعور بتقدير الذات يمثل الخطر 

الحقيقي الذي يهدد الفرد والمجتمع.

بالمقاب��ل  تس��تخدم الجماع��ات المتطرف��ة 

مناه��ج عمل تس��تند على رصيد م��ن المعرفة 
والمه��ارة والفن والذي يترجم في الممارس��ات 

من خلال الاتي )19(.

● التركي��ز على النش��ىء والس��يطرة على 
الجانب العقلي والوجداني لتحقيق اهدافهم وذلك 

بترسيخ معتقداتهم على انها الصواب.

● يتم تزويد الافراد بمجموعة من النشرات 
والكت��ب للإجابة عن أي تس��اؤل وفق��اً لفكرهم 

لتكوين نظام معين من القيم.

● تحديد كتب ومراجع محددة يلتزمون بها 
لتكون بمثابة تغذية راجعة لأفكارهم باستهداف 
الاتجاه��ات والقي��م ليتح��رك في الاتج��اه الذي 

يريدون.

● الش��ك والريبة وس��رعة اته��ام الاخرين 
بدون دليل وتشجيعهم على الإفتاء بغض النظر 

عما يمتلكونه من علم شرعي.

● تش��كيل خلاي��ا س��رية وتدريبه��م عل��ى 
السلوك التدميري.

● الزامه��م بنظام صارم م��ن اجل تضحية 
العنصر بنفسه وممتلكاته وبواجباته الاسرية.

● استعمال اسلوب المديح والثناء قبل وبعد 
تنفيذ المهام فضلاعًن التعزيز المادي والمعنوي 

بشكل مباشر او غير مباشر.

اضافة لما س��بق تؤكد نتائج الدراسات بشأن 
ظاهرة التطرف والجماعات المنحرفة فكرياً الى 
ان افرادها يعانون من اضطرابات نفس��ية ويعد 
الش��عور بالاكتئاب وعدم الس��رور والاستمتاع 
بالحياة قاسم مشترك بينهم كما ان هذه الجماعات 
تس��تخدم القوة والعن��ف لتلقين افكارها وكس��ب 
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الانص��ار المؤيدي��ن له��ا مثلما يعد الاستس�الم 
والاعتناق الكامل وبدون مناقش��ة لشخص معين 
او فك��رة او مؤسس��ة احد اب��رز خصائص هذه 
الجماعات فضلاً عن ان هذه الجماعات تستعمل 
اس��لوب حب الظه��ور أو تأكيد ال��ذات بصورة 
سلبية على الاعضاء المنتمين لها من خلال تقسيم 
الادوار القيادية على اعضائها ) مسؤول الثقافة، 

المسؤول العسكري............( ) 20(.

وه��م بذلك يس��تخدمون منهج��ا علميا تجاه 
كس��ب الانصار والمؤيدين مع غياب الاسلوب 
التربوي السليم في المؤسس��ات التربوية الامر 
الذي يؤدي الى توس��يع رقع��ة الفكر المتطرف 
نتيج��ة لغياب الفكر الحر في اس��اليب التنش��ئة 
والتعليم، فالتربية التي لا تنمي حب الاستطلاع 
وتقت��ل روح النقد لدى النش��ىء، تك��ون نتيجة 
ذلك اضع��اف القدرة على الانفت��اح على الغير 
وعل��ى مجابه��ة التوت��رات الت��ي لا مف��ر منها 
فيم��ا بي��ن الاش��خاص والجماع��ات، كم��ا ان 
زراع��ة الخ��وف وع��دم الاعتماد عل��ى النفس 
والاعتماد على الاخرين في اش��باع الحاجات، 
كل ذل��ك يمك��ن أن يحط��م ش��خصيات النش��ئ 
ويدم��ر جه��از المناعة النفس��ية والذي يس��اعد 
عل��ى مقاومة الاف��كار التخريبي��ة او ما يعرف 
)بالفايروس الفك��ري ( ويحول هؤلاء الضحايا 
بع��د انضمامه��م واندماجه��م لفئ��ات التط��رف 
الفك��ري، ومن اعضاء مس��تقبليين خاملين الى 
اعضاء شرس��ين مدمري��ن  يس��تخدمون القوة 
م��ن اجل ف��رض افكارهم عل��ى الآخرين وكل 
ذلك يح��دث نتيجة لتصدع المنظوم��ة التربوية 
بسبب غياب الوعي وسوء التخطيط اضافة الى  
غي��اب الادارة العلمية وال��ذي يكون من نتائجه 

احتمال تعرض الشباب بدرجة عالية إلى فقدان 
المناع��ة المناعة النفس��ية ) 21( وتعرضهم نتيجة 
لذلك لمختلف الانحرافات الس��لوكية التي يمثل 
التطرف الفكري احده��ا وأخطرها على الامن 

والسلم الاجتماعي. 

3-1 ازمة التطرف والتخريب 
الفكري وآليات المواجهة 

والاحتواء:
يعد التطرف آفة على مر العصور وفي كل 
المجتمعات، ينتش��ر حيثما تنتش��ر قيم الفوضى 
وارتب��اك المعايير ومظاهر العنف والاس��تبداد 
لهذا يتش��كل الفك��ر المتطرف ع��ادة بعيدا عن 
آليات التربية الس��ليمة ويسبب للمجتمع حالات 

من الاضطراب والضعف.

وإيمان��اً منا  ب��أن التطرف يمث��ل الترجمة 
الواقعية لأوضاع البؤس الاجتماعي والسياسي 
والاقتصادي الذي ينخر في جسد المجتمع وهو 
بذل��ك نتاج لتل��ك الظروف الصعب��ة والازمات 
الت��ي يمر بها المجتمع، لذلك فما لم تتم دراس��ة 
المشكلة بصورة علمية ومعمقة واتخاذ التدابير 
المناس��بة لمواجهته��ا، فان ذلك م��ن الممكن ان 
يقود الى اخطاء اضافية تزيد من حدة المش��كلة 

وزيادة رقعة مساحتها بدلاً من الحد منها.

وق��د ج��رت العادة عل��ى مواجه��ة ظاهرة 
التطرف بأحد الأسلوبين )22(

◄ الاس���لوب الامني البوليس���ي :- وهو 
المفضل لدى غالبية الاجهزة الرس��مية العربية 

والاسلامية.
◄ الاس���لوب السياس���ي والفكري:-ع��ن 
طريق الاس��تيعاب، وفتح قنوات الحوار لإقناع 
م��ن يحم��ل فك��راً متطرفاً ب��ان اب��واب التأثير 
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والاصلاح بالطرق الس��لمية بعي��دا عن العنف 
وإراقة الدماء متيسرة امامه وليست مغلقة.

والملاحظ على الأس��لوبين المذكورين آنفاً 
هو النظ��رة الضيقة والس��طحية ف��ي المعالجة 
من خلال الاعتماد عل��ى الحلول العاجلة والتي 
غالبا ما تنه��ار وتتراجع عند ظهور اول عامل 
مثي��ر، ذلك ان اغل��ب المعالجات ق��د اعتمدت 
العوامل )المفجرة للس��لوك( واهملت )الأسباب 
الكامنة( التي تقف خلف هذا الس��لوك، فقد يبدو 
الس��بب المفجر أو المهير انه يقفز بسرعة ليأتي 
بالس��لوك، ولكن الحقيقة أن وراء السبب المهير 
تكمن سلس��لة من العوامل المسببة أو المهيأة أو 
الاس��تعدادية التي تجع��ل الفرد مس��تعدا ومهيأً 

للانهيار والاصابة )23(.

كما ان سياسات الاستئصال الامني لم تنجح 
يوماً في انه��اء التط��رف.......، اذ مايلبث بعد 
كل ضرب��ة أن يط��ل بأكثر م��ن رأس بعد قطع 
رأس��ه الأولى، والس��بب في ذلك يع��ود الى ان 
ظواهر من هذا الضرب انما تنش��أ من اس��باب 
اجتماعية عميقة، لا يمكن القضاء عليها بتصفية 
اعراضها، وانما باس��تئصال الاسباب والجذور 

التي انبتتها)24(.

وحتى الحلول السياس��ية والتف��اوض ايضاً 
ف��ي التعامل مع جماعات التط��رف والتخريب 
الفك��ري لم تنجح لأنها ببس��اطة مثلما ذكرنا قد 
اعتمدت الحلول الس��ريعة ومعالجة الأعراض 
فضلاً عن اعتمادها على محاولة كس��ب النقاط 
على حس��اب الط��رف الاخر مم��ا يجعل بذور 
الص��راع بي��ن الطرفين تبقى كامن��ة، أو العمل 
عل��ى اجراء هدنة مع هذه الاط��راف، وبالتالي 
تبق��ى النتيج��ة واح��دة وه��ي استمراراس��باب 
الخلاف والنزاع بين الطرفين قائمة او مؤجلة.

لهذا ان لم تتوجه المعالجات نحو الاس��باب 
المؤدي��ة لهذه الظاه��رة المرضية ف��ان النتائج  
س��تكون وخيمة عل��ى المجتمع وس��يدفع الثمن 
باهظاً من راس مال��ه الاجتماعي والاقتصادي 

وأمنه الاجتماعي.

ولع��ل العام��ل الاكث��ر وضوحاً ف��ي آليات 
التعام��ل مع ازم��ة التطرف والتخري��ب الفكر 
ه��و غي��اب العام��ل الترب��وي ف��ي المعالج��ة 
متغافلين بذلك القراءة الصحيحة لمشاهد العنف 
والتطرف فالمجتمعات الانس��انية قد شهدت في 
مختلف مراحل تطورها كوكبة من انماط العنف 
والوقائع التاريخية تدلنا على ان العنف وس��يلة 
م��ن وس��ائل الص��راع الآيدلوجي، س��واء بين 
الافراد او بين جماعات سياسية متباينة، بغرض 
ف��رض احداها لس��يطرتها عل��ى الاخرين، او 
لتكريس كينونتها على صعيد الواقع السياس��ي، 
او بين الدولة والجماعات السياس��ية التي تهاجم 

شرعيتها.)25(

 وله��ذا فان اس��تعمال القوة المس��لحة تجاه 
الجماعات المتطرفة لم يكن يوما حلا مثاليا ولم 
ين��ه ص��ور التطرف ولا ينتهي ذل��ك في اغلب 
الاحي��ان بانته��اء الجماعة المتطرف��ة  بقدر ما 
ينته��ي ال��ى ان تركز الجماعات نش��اطها على 
اس��تخدام العن��ف اتجاه الاع��داء )المفترضين(  
مما يعم��ل على تقوي��ة التضام��ن الداخلي بين 
أعضائها كما تؤكد ذل��ك النظريات الاجتماعية 
بهذا الصدد لكل من جورج زمل ولويس كوسر 
الذين اكدا بان الصراع او حتى التلويح به يمكن 
ان يكون عاملا من عوامل تمتين وحدة الجماعة 

وزيادة تماسكها)26(.

له��ذا ف��ان تغيي��ر المعالج��ات نح��و تبن��ي 
الاستراتيجيات البعيدة المدى والعميقة الاثر يعد 
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العامل الأكثر فعالية وديمومة في معالجة ازمة 
التط��رف والتخريب الفكري ويمك��ن الاعتماد 
عل��ى التربي��ة كعامل أس��اس من خ�الل جعل 
مهمتها تس��لك طريقين متكاملي��ن، الاول يتمثل 
ف��ي الاكتش��اف التدريجي للآخري��ن والتوعية 
بأوج��ه التماثل والتراب��ط بين جمي��ع الكائنات 
البش��رية، والثاني وعلى مدى الحياة ويتمثل في 
تدري��ب الاف��راد على الدخول في مش��روعات 
مش��تركة تقوم على مبدأ المس��اواة والذي يبدو 
منهجاً فعالاً لتجنب النزاعات الكامنة وحلها.)27 
( وبن��اء على ما تقدم ف��ان الحل الامثل لمعالجة 

ازمة التطرف والتخريب الفكري انما يكمن في 
التربية والوسائل التي تتبعها في بناء الشخصية 
المتوازن��ة فالفك��ر المتطرف او الس��قيم يواجه 

بالفكر السليم.

3-2المؤسسة التربوية وأزمة 
التطرف والتخريب الفكري :

لق��د كان التعلي��م ولا يزال مهم��ة اجتماعية 
بكل معنى الكلمة، فازدهار ش��خصية الفرد هو 
نتاج لتعزيز الاس��تقلالية لديه بقدر ما هو ايضا 
نتاج لغرس فكرة التضامن مع الغير في نفسه.

والنظ��م التعليمية انما ه��ي مصدر الرصيد 
الانساني والرصيد الثقافي والرصيد الاجتماعي 
في آن واحد وعند إذ يمكن أن ينبثق من الإنسان 
المع��ادي للإنس��ان نم��وذج الإنس��ان الصديق 
للإنس��ان وذل��ك بفض��ل التعلي��م المحافظ على 
وفائ��ه لروح الترابط الاجتماع��ي التي يتوخاها 

الانسان)28(

له��ذا يعد التعليم في المجتمعات التي تنش��د 
التقدم العامل الاس��اس الاكث��ر تأثيرا في تحقيق 
الام��ن الفك��ري والاجتماع��ي واس��اس نهضة 

المجتم��ع على كاف��ة الأصع��دة والمجالات فلا 
يمك��ن لأي مجتمع تحقي��ق التقدم في مس��يرته 
مال��م تكن لديه رؤية تربوية واضحة قائمة على 
اسس علمية تكفل بناء ش��خصية الفرد بصورة 
متوازنة، وعلى ذلك فان ملامح النظام التربوي 
الس��ليم المطل��وب لبناء الش��خصية الانس��انية 
بصورته��ا الصحيحة لابد وان يس��تند الى فكر 
تربوي يتس��م ب��ـ ) العم��ق، التأم��ل، المعرفة، 
الاتس��اق والتكامل، التس��امح، الشك المنهجي، 

النماء، التحليل والتركيب واخيراً التقويم( )29(

فالتربية في جميع الأحوال لها هدف اساسي 
يتمثل في تفتح شخصية الكائن البشري في بعده 
الاجتماعي فهي تح��دد كونها اداة لنقل الثقافات 
والقيم، وبناء لحيز التنش��ئة الاجتماعية وبوتقة 

لمشروع مشترك )30(.

وبن��اء على ذلك فكلما ارتفع مس��توى تعليم 
الف��رد كلما كان اكثر نضجاً ف��ي مواقفه وأرائه 
وكلم��ا زاد تحصينه النفس��ي والفكري واعتمد 
الديمقراطية كاسلوب في التعامل مع الاخرين، 
اذ لا يمك��ن ان تكون هناك ديمقراطية صحيحة 
وس��ليمة مع الجهل وظلام العقول والمؤشر في 
هذا الارتباط بين العاملين ما ساقه ) لبست ( من 
دلي��ل من ان الطبقات العاملة والاقل تعلماً تتجه 
لتك��ون اكثر تس��لطاً في مواقفه��ا ولتكون ذات 
احتمالية اكبر للانحياز الى الجماعات المتطرفة 

دينيا وسياسيا. )31(

وما تطرقن��ا اليه انفا يمثل النماذج التي يلبي 
فيها التعليم حاجات المجتمع والمؤسسة التربوية 
فيه تؤدي دورها بالش��كل الس��ليم والصحيح في 
المجتمع، لكن ماذا عن وضع التعليم في مجتمعنا؟ 
وماذا عن المنهج المتبع في مؤسس��اتنا التربوية 
لاس��يما النظامية ؟ هل يس��تهدف بناء شخصية 



دراسات اجتماعية   ددعلا / 38  92

الانس��ان ونمائها ام انه وبصورة غير مباش��رة 
قد اس��هم في تغذية ح��دة التطرف والتعصب في 
المجتمع من خلال اتباع الاس��اليب الخاطئة في 
الممارسات التربوية فالمنهج التلقيني الذي يعتمد 
علي��ه في جل الممارس��ات التربوي��ة يقوم على 
دعامتين اساس��يتين هم��ا :- ) التلقين من جانب 
الاستاذ او المعلم ( و ) الحفظ من طرف التلميذ او 
الطالب (، فالطالب يكون وعاءاً يتلقى المعلومات 
دون ان يك��ون له دور يذكر في فهم صياغتها او 
اعادة ترتيبها، فهو يحفظها من اجل اعادتها كما 
هي اثناء الامتحانات، لكن الاشكالية التي ربما لا 
يأبه بها الكثيرون من المهتمين بالتربية، هي ان 
نمط التلقين هذا يجعل من الطلبة الآت او اوعية 
أكثر س��هولة للانقياد للأف��كار المعلبة ويجعلهم 
أكثر صرامة في تطبيقها دون تفكير او نقاش)32(.

لهذا يجب علينا الاعتراف اولاً بان التطرف 
والتلوث الفكري الذي نعيشه اليوم ما هو الانتاج 
لمي��راث ثقافي وتعليم��ي يناهض تيارات العقل 
والاجته��اد والتس��امح المعتمد في المؤسس��ات 
التربوية الرس��مية وغير الرس��مية على السواء 
اذ نلاحظ فيها اهمال واضح لش��خصية الناشئ 
او المتعل��م والاعتماد على اس��لوب التوجيه من 
طرف واحد، فالعملية التعليمية لدينا عبارة عن 
مرس��ل ومس��تقبل وهذا بدوره يؤدي الى انعدام 
نمو الاس��تقلالية وتقدير الذات ل��دى المتعلمين 
والل��ذان يع��دان م��ن اب��رز عوام��ل الوقاية او 

المناعة والصلابة النفسية.

 ل��ذا فم��ا ال��ذي ننتظره م��ن تعلي��م منغلق 
غي��ر تخريج افواج من المتطرفي��ن والمنغلقين 
فكري��اً من الذي��ن يتصورون انفس��هم اوصياء 
عل��ى الاخرين، فالمتطرف يأت��ي متدثراً برداء 
المجم��وع، ويكون الفاعل ها هنا قد نصب ذاته 

نائب عن الجماهير.)33(

لذا فأن بناء اس��تراتيجية فكرية : تربوية – 
تعليمي��ة – ثقافية - تنويرية يعد ضرورة حياتية 
للرد عل��ى التط��رف وصده وحماي��ة المجتمع 
من ش��روره، وم��ن المهم ج��داً عند بن��اء هذه 
الاستراتيجية الإدراك والوعي التام ان ذلك هو 
بداي��ة عمل متواصل  باتجاه تحقيق رؤية معينة 
ذات ه��دف محدد وغاي��ة لا تنتهي بانتهاء مهام 
اعدادها، مع الاخذ بنظر الاعتبار ان الاستثمار 
الناج��ح في هذه الاس��تراتيجية ل��ن يؤتي ثماره 
مالم يؤخذ بنظر الاعتبار آلية التنفيذ والمتابعة.

ولهذه الاس��تراتيجيا برنامج عمل ووس��ائل 
عم��ل، فأما برنام��ج العمل فم��داره على جملة 
أه��داف مترابط��ة متضامنة في غايته��ا العليا، 
وفي جملتها إشاعة وترسيخ قيم العقل والتسامح 
والاجتهاد وروح التجديد، وقيم الس��لم والحوار 
والانفتاح على الغير ونبذ التعصب، اما وس��ائل 
العمل المطلوب��ة لتحقيق هذه الاهداف فمتعددة، 
تعليمي��ة – تربوي��ة، ثقافي��ة، ديني��ة وإعلامية، 
كاف��ة  والمؤسس��ات  الأدوات  ه��ذه  تتضاف��ر 
للنهوض بانجازها في نطاق خطة عمل متكاملة 
ومدروسة، تشارك فيها – شراكة كاملة، الدولة 

والمجتمع المدني على السواء)34(.

ويمك���ن تحديد ابرز ملام���ح وعناصر الرؤية 
التربوي���ة له���ذه الإس���تراتيجية والتي يمكن 

تلخيصها بالاتي:-
- إق��رار سياس��ة تعليمي��ة تقوم عل��ى مبدأ 
تربي��ة الن��شء على قي��م التس��امح والتنوع فلا 
يكفي القول اني متس��امح بع��د اليوم بل لابد ان 
يقترن هذا المفهوم ايضا باحترام الاخر وتقبله، 
وان تعتم��د ايضا هذه السياس��ة العقل والمنطق 
والتفكير الح��ر ونبذ التعص��ب واحترام الرأي 
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الاخ��ر ومواجهته بالح��وار لا بالعنف والزجر 
ولابد له��ذه القيم ان تجد مكانه��ا في المقررات 
الدراس��ية من خلال تحويل هذه المقررات الى 
برامج عمل وممارس��ة فعلية للفكر والمهارات 
من اجل ان تتش��بع بها الاجيال الجديدة وتتجسد 

لديها في الفكر والسلوك.

- الاهتم��ام بمؤسس��ات إع��داد المعلمي��ن 
العلمي��ة  الناحي��ة  م��ن  وتأهيله��م  والأس��اتذة 
والتربوية و إشراك التربويين كجزء من عملهم 
ف��ي أجه��زة الإع�الم والمؤسس��ات الرياضية 
والديني��ة والثقافية........ ال��خ وبما يؤدي إلى 
رفع ج��ودة أداء المؤسس��ة التربوي��ة لان هذا 
العصر هو عصر التخصص والتكامل والعمل 
على ترجمة خبراته لممارس��ات س��لوكية ذلك 
أن المعلمي��ن في جميع المراحل الدراس��ية هم 
الوس��يط الأساس��ي في المواجهة وهم اس��اس 
الوقاية من الأمراض الفكرية والاجتماعية بما 
يمتلكون من معارف وبما يتبعون من اس��اليب 
تربوي��ة تس��هم ف��ي بن��اء ش��خصيات التلاميذ 
فالمدرس��ة كما ذك��ر المفكر عب��د الاله بلقزيز 
ه��ي ) المعمل ال��ذي يصنع في��ه المواطنون ( 
وعلين��ا ان نقرر اي نوع م��ن المواطنين نريد 
)35(، اضاف��ة الى ض��رورة الانتق��اء والتدقيق 

للمديرين والمسؤولين للمؤسسة التربوية لأنها 
دعامة العقل.

- العم��ل عل��ى الارتقاء بطرائ��ق التدريس 
واللاصفي��ة  الصفي��ة  بالأنش��طة  والاهتم��ام 
باس��تخدام اس��تراتيجيات متنوعة كاستراتيجية 
التفكي��ر الإبداعي والأس��ئلة الت��ي تولد الأفكار 
وإس��تراتيجية التفكي��ر الناقد وحل المش��كلات 
والعصف الذهن��ي........... وبما يضمن تطبيق 

مبادئ الفكر التربوي السليم.

- العمل على ربط التعليم بحاجات المجتمع 
وس��وق العم��ل م��ن خ�الل التخطي��ط الجي��د 
للسياس��ات التعليمية في المجتم��ع والعمل على 
تش��جيع ودعم الش��باب مادياً ومعنوياً على فتح 
والمساهمة في المش��اريع الاستثمارية الخاصة 
لان ذل��ك كفيل بملئ أوق��ات فراغهم وابتعادهم 

عن جماعات التخريب الفكري.

- م��د جس��ور التع��اون والتواص��ل بي��ن 
المدارس ومؤسس��ات المجتمع الأخرى المعنية 
بقضاي��ا التنش��ئة الاجتماعي��ة وايج��اد صيغ��ة 
قانوني��ة للعم��ل المش��ترك بينه��ا وبم��ا يضمن 
ايصال الرس��الة التربوية الس��ليمة التي تضمن 
بناء الشخصية الانس��انية في جوانبها المعرفية 

والنفسية والاجتماعية على افضل ما يكون.

اط�الق برنام��ج ثقاف��ي تنوي��ري ش��امل 
ف��ي المجتم��ع يعمل على غرس ب��ذور التربية 
عل��ى قيم العق��ل والحوار والتس��امح واحترام 
الاخ��ر والتعددي��ة الثقافية ويتحمل مس��ؤولية 
اع��داد ه��ذا المش��روع المفكري��ن والباحثي��ن 
والادب��اء والمبدعين من كاف��ة الاختصاصات 
لانه��م حملة الافكار ومنتجوه��ا  مع تقديم كافة 
اش��كال الدعم الم��ادي والمعن��وي لهم من بنى 
ثقافية وتش��ريعات وقوانين مناسبة، اضافة الى 
العامل الاه��م وهو )اعطاء مس��احة كافية من 
الحري��ة للفاعلين الثقافيين( لممارس��ة ادوارهم 
وهذه المسالة نشدد عليها لان هذه المساحة من 
الحري��ة تكاد تكون غائبة في اغلب المجتمعات 
العربي��ة وعل��ى صناع الق��رار الانتباه الى ان 
ه��ؤلاء ه��م القادرون فع�ال لألح��اق  الهزيمة 

بالعقلية المتطرفة.

- تكوي��ن مجموع��ات عم��ل متمي��زة م��ن 
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المفكري��ن واس��اتذة الجامع��ات والخب��راء في 
اختصاص علم النفس والتربية، علم الاجتماع، 
عل��م الاقتصاد، السياس��ة، اضافة ال��ى القانون 
والام��ن وظيفتها جمع الاف��كار الملوثة وتحديد 
مناط��ق انتش��ارها وتصنيفها ال��ى مجالات ثم 
الرد عليها بأس��لوب علم��ي منهجي بحيث يتفق 
ال��رد مع المرحل��ة العمرية والمس��توى الثقافي 

والاجتماعي.

ومراك��ز  الم��دارس  أوض��اع  تحس��ين   -
الش��باب في القرى والمناطق الشعبية والفقيرة 
لان تل��ك الأماكن هي في الغال��ب بؤر التلوث 
الفكري وذل��ك بزيادة مخصصات العاملين في 
تلك المناط��ق وزيادة عدد الم��دارس ومراكز 

الشباب.

- ولان التط��رف اكث��ر وضوح��ا ف��ي هذه 
المرحل��ة ه��و التط��رف الديني فان للمؤسس��ة 
الديني��ة دورا اساس��يا في ه��ذه المواجهة لكون 
رجال الدين هم الفئات الاكثر تضررا من صعود 
حركات التط��رف والتكفير س��واء بالتحريض 
عليهم او بتكفيرهم وحتى باستهدافهم بالتصفيات 
الجس��دية فضلاً عن  قي��ام الجماعات المتطرفة 
بمزاحم��ة رجال الدين في اداء دورهم التربوي 
والتثقيفي،له��ذا ولك��ي تنجح هذه المؤسس��ة في 
اداء دورها في المجتمع بش��كله الصحيح السليم 

لابد من الاتي:-

الثقاف��ي  الت��راث  ان  بحقيق��ة  التس��ليم   -
الاس�المي ش��أنه بقية ان��واع الت��راث الديني 
العالمي وعلى مر العصور فيه الغث والسمين 
والصال��ح والطالح وانه مثلم��ا تضمن تيارات 
العقل والاجتهاد والرحمة الناش��ئة من حركات 
الإصلاح الديني كان فيه أيضاً قدراً لا بأس به 
من تيارات الجم��ود والانغلاق والفهم الخاطئ 

والضي��ق لنص��وص الدين والتي نش��أت منها 
الح��ركات التكفيري��ة والتأكيد عل��ى أن نكران 
حقيقة وج��ود هذا الفكر بدع��وى تنقية صورة 
الماضي والإسلام منه لن يفيد الإسلام في شيء 
ولن يقود إلا إلى مزي��د من التناحر والخلاف, 
بل لاب��د من العمل على تنقية صورة الإس�الم 
عن طري��ق تحريره من ذلك الت��راث المنغلق 
والجام��د من خ�الل مراجعة ش��املة وتقويمية 

لهذا التراث.  

- لاب��د م��ن مراجع��ة ش��املة لعم��ل ه��ذه 
تأهي��ل  وإع��ادة  عمله��ا  وتقوي��م  المؤسس��ات 
مؤسس��اتها التعليمي��ة والعلمي��ة م��ن م��دارس 
وجامعات ومجال��س علمية..........الخ. وإعادة 
النظ��ر ف��ي طرائ��ق التفكير ومناهج��ه وأعداد 
الاجي��ال الجديدة م��ن رجال الدي��ن وما يقترن 
بهذا الاعداد من تفتح للوعي على افاق المعرفة 

الانسانية الحديثة.

- تؤك��د نتائ��ج الدراس��ات ان الاعلام غير 
المنظ��م وغي��ر العلمي قد يمثل وس��يلة لنش��ر 
الخوف من الارهابيين والمتطرفين بدل من ان 
يكون العكس وبما ان الاعلام يمثل العامل الاهم 
والأخطرتأثيرا في عصرنا الحالي لأنه ببساطة 
يس��تهدف كل فئات المجتمع، ل��ذا فانه يمكن ان 
يلعب دورا جوهريا في مواجهة ازمة التطرف 
والتخري��ب الفكري وذلك من خ�الل جملة من 

الاجراءات لعل اهمها ما يلي :-

أ. ايجاد صيغ��ة قانونية للعلاقة بين الاعلام 
والمؤسس��ات التربوي��ة  لاس��يما في م��ا يتعلق 
بالتربية الاس��رية للوالدين.توضع فيه اس��اليب 
التربي��ة الصحيح��ة الواجب اتباعه��ا في تربية 
الابناء والتوعية في اس��اليب التربية الاس��رية 
الس��ليمة لحماي��ة الاطفال من القس��وة وس��وء 
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المعامل��ة اضافة الى تزويد الاباء بمجموعة من 
القيم التي يجب ان تتضمن في سلوكهم والمتمثلة 
ف��ي حب  العمل والإخلاص فيه وإتقانه والنظام 
والنظاف��ة والصدق.............ال��خ. وتقديم كل 
ذلك بأس��لوب ش��يق لا مجرد إلق��اء ليس له اي 

تأثير.

ب. انت��اج الم��ادة الصحفي��ة او الاعلامي��ة 
التثقيفي��ة من خ�الل الاتصال اليوم��ي بمصادر 
المعلومات وتوظيفه��ا لإحداث التأثير في الرأي 
العام بش��ان مخاط��ر ظاهرة التط��رف واعتماد 
الموضوعي��ة ف��ي الط��رح م��ن خلال إفس��اح 
المج��ال امام الباحثين المتخصصين في مواجهة 
الجماعات المتطرفة وذلك بهدف تمكين الخطاب 
الفك��ري وزيادة قدرت��ه في التأثير باتجاه رس��م 

الاتجاهات والتأثير في عقول افراد المجتمع.

ج. التكثي��ف الاعلام��ي في فت��رات زمنية 
متلاحق��ة لمواجهة الافكار الهدامة والرد عليها 
م��ن قبل المتخصصين بأس��لوب علمي منهجي 
وتقديم هذه ال��ردود وفقا لخريطة جغرافية عن 
طريق الاع�الم والتعليم, فالرس��الة الإعلامية 
ق��د تغ��دو عم�الً عقيم��اً إذا اقتص��رت عل��ى 
تقدي��م معلومات س��ردية أو واهي��ة الترابط بل 
ومتناقضة مما قد يؤدي الى خلق جو من البلبلة 
لدى افراد المجتمع بدل ان يكون وس��يله للنشر 
قيم التس��امح والتعدد وقب��ول الآخر المختلف، 
فالتعل��م عملية تق��وم عل��ى الادراك من خلال 
التعام��ل المنطق��ي م��ع المعلوم��ات لهذا يجب 
ألا تكتفي وس��ائل الإع�الم بنش��ر المعلومات 
فقط ب��ل تعمل أيضاً على تثقيف أفراد المجتمع 
ليصبح��وا قادري��ن م��ن خ�الل الص��ور التي 
يجري بثها عل��ى تكوين راي خاص ومحاربة 

الافكار الهدامة.

4-1 الخاتمة :

التط��رف والتخري��ب الفك��ري قدي��م ق��دم 
الانس��انية وهو ليس مقص��ورا على مجتمعات 
معين��ة  دون غيره��ا ف��كل المجتمع��ات عانت 
ف��ي فترة ما من تاريخها م��ن ويلاته وهو يتخذ 
اشكال متعددة فهناك التطرف السياسي والديني 
وذل��ك  والاجتماعي.........ال��خ.  والعرق��ي 
بن��اءا عل��ى الظروف الس��ائدة ف��ي كل مجتمع 
والموجة المتسيدة الان ترتدي ثوب الدين، ومن 
المظاه��ر الدال��ة والمرتبط��ة بالتطرف حدوث 
العن��ف، غي��اب العدالة والمحاس��بة، ترس��يخ 
الافكار الفئوية وب��روز مظاهر التفرقة، اعلام 
متطرف.............ال��خ وكل ذل��ك نتيجة غياب 
السياس��ة والأساليب التربوية السليمة التي تؤكد 
على حري��ة التعبير واس��تيعاب الرأي  والرأي 

الاخر.

وعل��ى الرغ��م م��ن ان التط��رف ظاه��رة 
وازمة اجتماعية الا أن له خلفيات س��يكولوجية 
كونه يمثل س��لوكاً عصابياً مرضياً نتيجة اتباع 
سياسات واساليب تربوية غير سليمة في معاملة 
النش��يء، التطرف لا يحدث فجأة لدى الفرد بل 
لا ب��د ان يم��ر بخط��وات بع��د ان يجد الارض 
الملائم��ة التي ينمو فيها وتبدأ ع��ادة بالتعاطف 
ثم الانعزال ثم الاس��تقطاب م��ن قبل الجماعات 
المتطرف��ة الت��ي س��رعان مايج��د الفرد نفس��ه 
مندمج��اً فيها من خلال مختلف الاس��اليب التي 
تمارس��ها معه، التطرف ياتي في الغالب نتيجة 
لانحسار الدور الثقافي وانتشار مظاهر التخلف 
والانغ�الق والتضيي��ق على الحري��ات والعقل 
واقصاء الاخرين وانحس��ار المجال في التعبير 

عن الذات بصورة صحيحة.
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الترب��وي  الفك��ر  اتس��ام  ان  ع��ن  فض�ال 
للمؤسس��ات التربوية النظامي��ة وغير النظامية 
بالضي��ق والس��طحية وافتق��اره لس��مات الفكر 
الترب��وي الس��ليم والمتمثل��ة بالعم��ق والتأم��ل 
والاتس��اق والتكامل والتسامح والشك المنهجي 
والفروض واختبار البدائل، كل ذلك كان س��بباً 
أساس��ياً ساهم في إنتاج ش��خصيات سلبية مهيأة 
لاس��تقبال أية أفكار حتى لو كانت غير صحيحة 

ومدمرة.

لذل��ك فأن المؤسس��ة التربوي��ة النظامية لا 
تس��تطيع وحدها ح��ل المش��كلات الناجمة عن 
زعزع��ة التماس��ك الاجتماع��ي مالم تس��اندها 
بقية مؤسس��ات المجتمع المعنية بقضايا التنشئة 
الاجتماعي��ة، لكنه��ا بالتأكي��د يمكن أن تس��هم 
ف��ي تنمية ثقافة التعايش مع��ا التي هي عنصر 
اساس��ي م��ن عناص��ر التماس��ك الاجتماع��ي 
والهوية الوطنية من خلال النهوض بجماعات 
الاقليات وادماجها في مشاريع تعليمية مشتركة 
تقوم على اساس المساواة واحترام شخصيتهم، 
وان الش��راكة والتنس��يق بين كافة المؤسسات 
المعنية بعملي��ة التنش��ئة الاجتماعية بما يؤدي 
لتعزي��ز الفكر التربوي الس��ليم يعد امراً حيوياً 
لتحقي��ق اه��داف هذا الفكر في بناء الش��خصية 
الانس��انية الايجابية وتحقيق الامن الاجتماعي 

والفكري.
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The educational system in any society is considered the main tool to maintain the value 
and skills of its individuals and creates many trends that suit the spirit of the era and 

suit the plans and trends of the sociey towards progress and developments. True upbringing 
is the upbringing that aims to invest the individuals to help in the production , peace, soؤial 
security and citizenship among the people of the society  Upbringing is a complex process 
and a shared responsibility that lies on the family, school , university , religous institutions 
and the media in all its shapes. To achieve this national and ethical responsibility in building 
the balanced character of the individual,we should adopt a clear plan that determines its role 
in this process. In addition to all that ,the goal of the educational process is to contribute in 
building the human character and determines its cultural identity through its social upraising 
especially what is implanted in childhood of values , trends and: and bevaviour.Its impor-
tance also lies in that the goal of upbringing is headed towards balanced building of the in-
dividual in his society that enables him of using his knowledge in confronting the up-to-date 
information and life and the positive adjustment and grasp its environment and contribute 
in its protection in a scientific way. Although many attempts and efforts have been made in 
trying to protect the community from radicalism and terrorism phenomena through security 
solutions and making legistlations but -in my opinion-the solution lies in building the human 
being in a good way and raising him in a rightous community .: In a proper way through his 
mingling with the community. The educational system in all its forms-formal and informal-
can help alot in achieving the aim especially after this revolution as a result of the vsriety of 
communications and the easiness of using them and the variety of information that presents .

the aim of this study is 1- determining the right educational basis to prevent intellectual 
and social diseases. 2-an attempt to draw an educational strategy in confronting radicalism 
and intellectual sabotage.: And many researchers confirm that good upbringing has an im-
portant role which exceeds making laws and security that is because upbringing is the reason 
of making the personality and behaviour to be good citizens and changes their attitudes and 
behaviour to follow the law and accept its instructions. The actual crisis of what we are suf-
fering of and the growing risk of terrorism and radicalism is basically upbringing crisis which 
aims to train the individual psychologically and socailly to do his role

The role of educational institutions in confronting the crisis 
of radicalism and intellectual sabotage

ِAsst. prof. Dr. Khadija H. Jasim
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ملخص البحث
على الرغ��م من تحضر المجتمعات وزيادة 
التعليم لدى المرأة والرجل الا ان العنف الموجه 
ض��د الم��رأة م��ازال مس��تمراً تدعم��ه ظروفاً 
وعوام��ل عديدة م��ن اهمه��ا العوام��ل الثقافية 
وزي��ادة وعي الم��رأة والظ��روف الاقتصادية 
كخ��روج المرأة للعم��ل والعوام��ل الاجتماعية 
المتمثل��ة في التنش��ئة الاس��رية الخاطئة والفهم 
الخاط��ئ للنص��وص الديني��ة وجه��ل الم��رأة 
وكذلك الرجل لحقوقهم��ا وواجباتهما ورضوخ 
الم��رأة للامر الواق��ع مما جعله��ا غالباً ضحية 
ومستس��لمة. ويمارس العنف ضد المرأة بجميع 

انواعه اللفظي والنفسي والجسدي.

المقدمة:
لا يخفى على أحد أن مشكلة العنف الأسري 
ضد المرأة مشكلة قديمة، وهي مرتبطة بالوجود 
الإنس��اني وبش��كل ون��وع علاقت��ه وتفاعلات��ه 
الاجتماعية وتأثي��ر بيئته الثقافية؛ لذلك لا يمكن 

القضاء عليها بل يكمن الحد منها وتغيير أسبابها 
وأنواعه��ا ربم��ا عل��ى وف��ق الم��كان والزمان 
والثقاف��ة التي تحتويها، وس��نركز في بحثنا هذا 

على العنف ضد الزوجة؛ لأنه الأكثر انتشارا.

فبع��د التغي��رات الاجتماعي��ة والثقافي��ة، لا 
يزال العنف الأس��ري ضد المرأة يمثل مش��كلة 
تثير الدهش��ة، وتتطلب الوقوف الجدي لدراستها 
وفهمها، فهذه التغيرات غيرت من أس��لوب حياة 
الرج��ل والمرأة، هذا الأس��لوب على الرغم من 
كونه أكثر حضرية وتمدنا، إلا أنه أنتج عنفا وربما 
تكون أس��بابه عوامل متعددة منه��ا الثقافية التي 
تضرب عروقها ورواسبها في جذور المجتمع، 
وبالتال��ي في جذور وأعماق ش��خصياتنا، ومنها 
الحديث��ة النابعة من تطورات المجتمع ووس��ائله 
ف��ي طرق العيش كتعليم المرأة وخروجها للعمل 
ومساهمتها في الإنفاق على الأسرة، مما انعكس 
على وعيها الاجتماعي والثقافي فجعلها متمردة 
س��اعية إلى تغيي��ر مكانتها ودورها في الأس��رة 

العنف الأسري ضد المرأة

)*( كلية الآداب / جامعة الأنبار.

أ.م.د. رباح مجيد الهيتي)*(
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والمجتمع، وكس��ر الص��ورة النمطي��ة التقليدية 
عنها بأنها هامش��ية خاضع��ة وتؤكد تطلعها إلى 
كونها إنس��انة فاعلة ومنتجة مساوية للرجل في 
الحق��وق والواجب��ات التي لا تنال م��ن كرامتها 
وحتى هيبتها الاجتماعية، وبقي العنف المس��لط 
ضدها س��واء أكان بسيطا خفيفا لا تتعدى أنواعه 
اللفظ والغضب إلى العنف الشديد الذي يصل إلى 

الضرب المبرح والجرح والإعاقة.

وقد أس��همت عوامل متعددة في استمرارية 
وتش��كيل أنواع جديدة من العنف الأس��ري ضد 
المرأة، منها: الثقافة الاجتماعية والتنشئة الأسرية 
الخاطئ��ة الت��ي تحوي ف��ي طياتها فهم��ا خاطئا 
للموروث الثقافي، كالتفسير الخاطئ للنصوص 
الدينية أو التبريرات الاجتماعية الخاطئة، وكذلك 
جهل المرأة وكذلك الرجل لحقوقهما وواجباتهما 
ورضوخ المرأة للأمر الواقع ضعفا منها بس��بب 
حنانه��ا وقلقها على حياتها ومس��تقبل أس��رتها، 
ولاس��يما إذا كانت أمّا، وم��ن ثم بعد ذلك ضغط 
الحياة اليومية المعاصرة وتدفق وسائل الاتصال 

والتكنولوجيا الذي زاد من العنف.

مشكلة البحث:
تدور مشكلة البحث حول تزايد وتيرة العنف 
الأس��ري الموجه ض��د المرأة، عل��ى الرغم من 
تط��ور المجتمع وحصول الم��رأة والرجل على 
مزيد من العل��م والثقافة التي م��ن المفترض أن 
ته��ذب ش��خصية كل منهم��ا، إلا أن العنف بقي 
مستمرا وربما تغيرت بعض أسبابه وأنواعه مع 
زيادة في صخب الحياة وضغوطاتها الاجتماعية 
والاقتصادية والنفسية، مما جعل المرأة/ الزوجة 
ضحي��ة في أغلب الحالات، كما أس��هم المجتمع 
بثقافت��ه وأس��لوب ضبطه الاجتماعي ولاس��يما 

القسري في استمرارية حلقة العنف.

أهمية البحث:
تب��رز أهمي��ة البح��ث ف��ي تس��ليط الضوء 
على الثقاف��ة الاجتماعية والضب��ط الاجتماعي 
بكونهما دعائم أساس��ية في اس��تمرارية العنف، 
وكذل��ك تنطوي أهمية البحث ف��ي جلب الانتباه 
إل��ى وضع المرأة القانوني واس��تمرارية جهلها 
بحقوقه��ا القانوني��ة وإخضاعه��ا لإرادة الرجل 
وتمادي��ه، متس��ترا بمفاهيم وموروث��ات ثقافية/ 
دينية أس��اء فهمها، ولا ت��زال حتى الآن غطاء 
لتمادي��ه وإباحته في توجي��ه العنف ضد المرأة/ 

الزوجة بذرائع أبرزها الحق في التأديب. 

أهداف البحث:
1. معرف��ة أهم الأس��باب التي تجعل العنف 
ضد الم��رأة مس��تمرا على الرغم م��ن التطور 

الثقافي والحضاري.

2. اب��راز العوام��ل النفس��ية والاجتماعية 
الت��ي تجعل المرأة مس��تمرة ف��ي قبولها للعنف 
واستس�المها له على الرغم من مستوى تعليمها 
واس��تقلالها الاقتصادي ومش��اركتها في الحياة 
الاجتماعية وتمردها على النمط التقليدي للمرأة.

3. تحدي��د أب��رز أن��واع العن��ف الأس��ري 
الموجه ضد المرأة.

أولا: مدخل نظري

- المفهوم:
العنف ف���ي اللغة: يعني )بالضم ضد الرفق 

والتعنيف، التعّيير واللوم()1(.

وقد ورد في المعجم النقدي في علم الاجتماع 
أن��ه )يظهر من جهة عندما يوج��د فقدان للرقابة 
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أو فق��دان للوعي لدى الأف��راد أو في الجماعات 
ذات التنش��ئة الاجتماعية غير الناجحة، ويمكننا 
من هذه الناحية أن نصف العنف بأنه س��لوك »لا 

عقلاني«()2(.

ومن جهة أخرى فالعنف )هو وسيلة السلطة 
الت��ي يمكنها أن تضع الأكث��ر ضعفا من الناس 

تحت رحمة أولئك الذين يهددونهم()3(.

أما العنف الأس���ري فيعرف بأنه: )نمط من 
أنماط السلوك العدواني والذي يظهر فيه القوي 
سلطته وقوته على الضعيف لتسخيره في تحقيق 
أهداف��ه وأغراضه الخاصة مس��تخدما بذلك كل 
وس��ائل العنف س��واء كان جس��ديا أو لفظيا أو 
معنوي��ا، وليس بالض��رورة أن يكون الممارس 
للعنف ضد المرأة هو أحد الأبوين وإنما الأقوى 

في الأسرة()4(.

ويعرف العنف الأسري أيضا بأنه المعاملة 
القاسية التي تشمل الأذى الجسدي الممارس من 
قبل أحد أعضاء الأس��رة ضد أفراد آخرين من 
نفس الأسرة ومنها العنف الذي يمارس من قبل 

الأزواج على الزوجات)5(.

وق��د ورد تعري��ف العن��ف الأس��ري ف��ي 
قاموس مصطلحات المرك��ز العربي للمصادر 
والمعلومات فيما يخص العنف ضد المرأة بأنه: 
)كل عن��ف يقع في إطار العائل��ة ومن قبل أحد 
أفراد العائلة بما له من سلطة أو ولاية أو علاقة 

بالمجني عليها()6(.

وعرف��ه »Garver« بأن��ه: )اعت��داء على 
ش��خص الإنس��ان إما في جس��مه أو نفسيته أو 
س��لب حريته، وذلك في إطار مؤسسة الأسرة، 
ويتضمن مفه��وم العنف مصادرة أو إلغاء قدرة 
الش��خص وحقه ف��ي اتخاذ الق��رار الذي يخص 

جسمه وحياته وسلوكه()7(.

أما تعريفنا الإجرائي للعنف الأسري والذي 
نميل إليه فهو: 

كل فعل أو ممارس���ات س���لوكية تحمل الأذى 
والقهر ضد المرأة س���واء أكان بصورة إيذاء 
جس���دي أو م���ادي أم بصورة إي���ذاء معنوي 
نفس���ي صادر من قبل أي ش���خص في الأسرة 
ضد المرأة، س���واء أكان كبيرا أم صغيرا، أبا 

كان أم زوجا أم أخا أم ابنا.

- عوامل »أسباب« العنف الأسري:
نحن ندرك بأن الظواهر والمشاكل الاجتماعية 
كالهرم لا يمكن أن نراه من جانب واحد أو زاوية 
واحدة، فقد يكون لكل جانب وزاوية صفة مختلفة 
ع��ن الجان��ب والزاوية الأخرى، لذل��ك يجب أن 
ن��رى الهرم من جميع الجوانب لكي نس��تطيع أن 
نصف ومن ثم نفسر الشكل الحقيقي للهرم، وكذلك 

الظاهرة والمشكلة الاجتماعية. 

لذل��ك نميل إلى تعدد العوامل وتكاملها حتى 
تكون بمثابة السبب المكون للظاهرة والمشكلة؛ 
لأن علم الاجتماع وكما هو معروف يختلف عن 
العل��وم الطبيعية، فلا يمكن أن نعزو إلى س��بب 
معين بالذات بروز ظاهرة أو مشكلة معينة، كما 
ه��و معروف في العلوم الطبيعية. ومن العوامل 

المتوقعة والمعروفة، هي)8(: 

1. عوامل اجتماعية:
وهي كثيرة ومتنوعة، وأبرزها ما يأتي:

- تدخل الأهل في ش��ؤون الزوجين أو الأسرة، 
ولاسيما في الأسرة الممتدة. 

- الخلاف��ات الزوجية والص��راع بين الزوجين 
الناش��ئ ع��ن الف��ارق العم��ري بينهم��ا أو 
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التفاوت في الثقافة والتعليم.

- التهديد بتعدد الزوجات أو الطلاق.

- ال��زواج المرتب أو اختيار ش��ريك الحياة من 
قبل الأهل.

- الازدحام في السكن.

- أسلوب التربية التسلطية للذكور.

- خ��روج الم��رأة للعم��ل وم��ا نش��ب عنه من 
تضارب لأدوارها كزوج��ة وموظفة وربة 

بيت.

- الزواج دون موافقة الأهل.

- أسلوب بعض النساء المتمثل في عدم الطاعة 
والعن��اد واللامب��الاة وس��وء فه��م الزوجة 

لمتطلبات الزوج.

- التقليد ورفاق السوء.

- التعاطي والإدمان على الكحول والمخدرات.

- الخيانة الزوجية والشك.

- العادات والتقاليد التي تبرر ضرب المرأة.

2. عوامل اقتصادية: وأبرزها الآتي: 
لل��زوج  المعاش��ي  المس��توى  انخف��اض   -
والأس��رة، وأه��م مظاه��ره ع��دم توف��ر البيت 

والأثاث اللائق.

- بطالة الرجل.

- الاستحواذ على ممتلكات الزوجة.

- ع��دم القدرة على الإنفاق وعدم تلبية الحاجات 
الأسرية.

- مطال��ب الزوج��ة الزائدة ولاس��يما في الحياة 

المعاص��رة وف��ي ظ��ل تدف��ق التكنولوجيا 
ووسائل الاتصال.

- الحرب والانفلات الأمني.

3. عوامل ثقافية – تعليمية: 
- تفش��ي الأمية وتدني المس��توى التعليمي لأحد 

الزوجين أو كليهما.

- ضعف الوعي الديني والثقافي والفهم والتفسير 
الخاطئ للنصوص الدينية.

- الغياب والجهل بثقافة الحوار والتشاور داخل 
الأسرة.

- زيادة الاختلاط بالأجانب.

- اللجوء إلى الدجل والشعوذة والسحر في حالة 
الخلافات أو المشاكل الزوجية.

- وسائل الإعلام.

- قدسية الأسرة والخوف من الفضيحة في حال 
العنف الأس��ري والاعتداء واعتباره ش��أنا 

خاصا.

4. عوامل قانونية: 
- الجه��ل بأس��س الحي��اة الزوجي��ة والحق��وق 
والواجبات المترتبة على الزوجين ولاسيما 

من قبل النساء.

- الع��زوف والخ��وف من التعام��ل مع الجهات 
الرس��مية والأمني��ة ف��ي ح��ال الاعتداءات 

الأسرية المتضمنة للعنف.

5. عوامل نفسية – عصبية: 
- الغيرة والش��ك المف��رط من قبل أحد الزوجين 

أو كليهما.
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- الغضب المستمر.

- الحقد وحب الانتقام.

- التوتر.

- عدم تحمل مصائب الحياة والإحباط والضغط 
النفسي.

- فقدان السيطرة على الذات.

- جهل الرجل بشؤون وطبيعة المرأة البيولوجية 
وعدم تقديره لها مث��ل الضغط المتولد على 

المرأة أثناء الدورة الشهرية.

- عدم الارتياح.

أنواع العنف الأسري: 
مثلم��ا تع��ددت عوام��ل »أس��باب« العنف 
الأس��ري، نجد أن ه��ذا التعدد واقع ف��ي أنواع 
ه��ذا العنف، ويجب أن نقتنع بأن هذه الأس��باب 
والأنواع نس��بية ق��د تتغير على وف��ق »المكان 
والزم��ان«، وبحس��ب ثقاف��ة كل مجتم��ع؛ لأن 
دائ��رة الأخلاق واس��عة، ولأن ما قد يكون عنفا 
في مجتمع ق��د لا يكون كذلك في مجتمع وثقافة 
أخ��رى، وما قد يكون عنفا في زمن معين قد لا 

يكون كذلك في زمن آخر. 

وأهم أنواع العنف الأسري هي: 

1. العنف الاجتماعي: ويتمثل في الآتي: 
- عزل المرأة عن محيطها العائلي والاجتماعي 
والجي��ران  والأق��ارب  الأه��ل  كزي��ارة 
والأصدق��اء وعدم المش��اركة ف��ي الأعياد 

والمناسبات.

- حرم��ان المرأة من رعاي��ة أبنائها أو رؤيتهم 
وش��تمها وتوبيخها والتقليل من ش��أنها أمام 

أبنائها ومحيطها العائلي والاجتماعي.

- إل��زام الزوجة بمتطلبات الزوج وأهله في كل 
صغيرة وكبيرة.

2. العنف الاقتصادي:
- التدخل والتصرف في أموال المرأة والزوجة 
المنقولة وغي��ر المنقولة كحالات اغتصاب 
الإرث أو أخ��ذه حياء منها أو التحايل عليها 

أو إكراهها على التنازل عنه.

- الاس��تيلاء على دخل الزوجة والتصرف فيه 
دون موافقتها، كالاس��تيلاء على الراتب أو 
إجب��ار الزوجة عل��ى أخذ المال م��ن أهلها 

وإعطاءه لزوجها ولاسيما إذا كانت ثرية.

3. العنف الصحي:
- الضغ��ط عل��ى الزوج��ة بزي��ادة ال��ولادات 
وإرهاقها بالحم��ل المتقارب وجهل الرجل 
الم��رأة وإهماله��ا وع��دم  بطبيع��ة جس��م 
عرضه��ا عل��ى الطبيب عن��د المرض مع 

سوء التغذية.

4. العنف الجسدي:
- وهو العنف الظاهر للعيان والذي يتخيل أغلب 
الن��اس أنه الأكثر ش��يوعا بس��بب خواصه 
وعلاماته الظاهرة مثل الضرب سواء أكان 
باليد أم الرفس بالرجل أو بآلة أو بأي شيء 
آخر، شد الشعر »التهليس« والخنق واللوي 

والعض والقرص.

5. العنف اللفظي: 
- وال��ذي غالب��ا م��ا يه��دف إل��ى التجريح 
والح��ط من كرام��ة المرأة والزوج��ة ووصفها 
بصفات مزرية وجعلها تش��عر بالدونية، وغالبا 
ما يس��بب إيذاءا معنوي��ا مثل: الإهان��ة »إهانة 
الكرامة«، السباب والشتائم، السخرية، التهديد، 
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الاستهزاء، التقليل من شأن المرأة والزوجة في 
كل تصرفاتها وأعمالها.

6. العنف النفسي:
- وغالبا ما يحدث نتيجة للضغوط التي يمارسها 
الرجل ضد المرأة أو الزوجة، مثل: الإهمال 

من قبل الرجل للمرأة أو الزوج لزوجته.

- الحرم��ان م��ن ممارس��ة الحري��ة المتعارف 
عليها.

- الضغوط��ات المختلف��ة كالتهدي��د والعزل أو 
الإيحاء بذلك.

7. العنف الجنسي:
- الذي يتصف بالس��رية التامة حفاظا على 
كرام��ة وس��معة الأس��رة، مث��ل: الاغتص��اب 
والاعت��داء الجنس��ي وإجب��ار الزوج��ة عل��ى 
ممارس��ة الجن��س بالضغ��ط أو إجباره��ا على 
ممارسة الجنس بالأساليب غير المقبولة أخلاقيا 

ودينيا)9(.

وقد توصلت جهود الباحثين في الدراس��ات 
التي تخص العنف الأس��ري توصلت إلى تحديد 
بع��ض الأنماط التي وجدوه��ا ملازمة لصفات 
ال��زوج العني��ف، ومنه��ا م��ا توصل إلي��ه ألبو 
»Elbow«، وهي أربع��ة أنماط تصف الزوج 

العنيف، وهي: 

النمط الأول: ال��زوج المس��يطر والمهيمن 
الذي يعامل زوجته بأسلوب »التشيؤ«، أي كأنها 
ش��يء من أشياء الأسرة التي يمتلكها كالمنضدة 
أو أي آلة أو شيء مادي، مسلطا سلوكه العنيف 

على الزوجة بدافع امتلاكه لها.

النمط الثاني: الرجل أو الزوج المضطرب 

انفعالي��ا ال��ذي يغلب علي��ه الهيج��ان العاطفي 
والعصبي مما يجعله يعيش مش��اعر وسلوكيات 
متناقضة متطرفة م��ع زوجته، مما يجعله غير 
مس��تقر عاطفي��ا، فنج��ده يميل إل��ى الإخلاص 
لزوجته ويس��عى لرضاها حينا ويغضب ويثور 
لأتفه الأس��باب حينا آخر، مما يصعب السيطرة 
على مش��اعره وسلوكه مما ينتج عنه عنف ضد 

الزوجة.

النم���ط الثالث: وه��و الذي يتصف بحس��ن 
الخل��ق الظاه��ري، أي المه��ذب المزيف الذي 
غالبا ما يس��عى فيه الزوج إلى تحسين صورته 
أمام الآخرين وبشكل مؤقت إذ سرعان ما يتهيج 

ويغضب ويثور بشكل عدواني ضد زوجته.

النمط الرابع: ويدعى بالمتوحد بالش��ريك، 
وه��و الزوج الذي يرى في ش��ريكته أو زوجته 
ج��زءا لا ينفص��ل ع��ن ذات��ه ولا يس��مح ب��أي 
استقلال لزوجته سواء أكان عاطفيا أم اجتماعيا 
أم اقتصاديا؛ لأن ذلك يش��عره بالنقص والتهديد 
وعدم الاس��تقرار مم��ا ينتج عن��ه عنف مضاد 

للزوجة.

وقد توصلت هذه الدراسات المعنية بالعنف 
الأسري ولاسيما ضد الزوجة إلى أن هذا النوع من 
 العنف يمر بمراحل وبحسب رأي إليانور والكر 

»E. Walker« هي:

بالتط��ور  وتتص��ف  الأول���ى:  المرحل���ة 
التدريجي للتوتر ف��ي العلاقة ما بين الزوجين، 
لأس��باب مختلف��ة، وقد تك��ون تافهة وبس��يطة، 
وغالب��ا ما يكون ه��ذا النوع م��ن العنف رمزيا 

وخفيفا نسبيا.

المرحلة الثانية: وهي المرحلة التي يزداد 
ويرتفع فيها التوتر والضغط إلى درجة الانفلات 
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وعدم الانضباط النفس��ي عند أح��د الطرفين أو 
كلاهما، وهنا يش��تد العنف ويظهر على ش��كل 
عنف جس��دي أو لفظي ج��ارح، وقد يؤدي هذا 

النوع من العنف إلى دورة خفض التوتر.

المرحلة الثالثة: وهي المرحلة التي تتصف 
فيه��ا الزوجة بالانس��حاب ويعت��ري الزوج ما 
يعرف بعق��دة تأنيب الضمير، فتب��دأ محاولات 
الرج��ل باستحس��ان معامل��ة زوجت��ه ومحاولة 
إرضائه��ا بعدة طرق وغالبا ما ينجح الزوج في 
هذه السياسة فترجع العلاقة بين الزوجين بشكل 
طبيعي ومقبول أس��ماه »والكر« بـ)شهر العسل 
الدوري( ثم بعد مضي وقت قد يقصر أو يطول 

فيعود التوتر وتعود حلقة العنف من جديد)10(.

ثانيا: التفسير العلمي للعنف 
الأسري ضد المرأة

من الصعب أن نحدد تفس��يرا مطلقا لظاهرة 
أو مشكلة اجتماعية ولاسيما في علم الاجتماع؛ 
لذل��ك نج��د تع��دد التفس��يرات العلمي��ة له��ذه 
المواضيع، وربما يكون أحد التفس��يرات أقوى 
من غيره في تفس��ير ظاهرة أو مش��كلة معينة، 
وربما تتكامل عدة تفس��يرات لتوضيح وتفس��ير 
ظاه��رة أو مش��كلة معينة، وهذا ما س��نجده في 
تفس��ير العنف الأس��ري ضد المرأة، إذ تعددت 

هذه التفسيرات، ومن أهمها:

1. النظرية التقليدية: 
يذه��ب أصحاب هذه النظرية إلى أن العنف 
هو ممارس��ة الإنس��ان للق��وى الطبيعية، ومنها 
الق��وى الجس��دية م��ن أج��ل التغل��ب ومقاومة 
الغي��ر وصراعه، وهذه الق��وى قد تمارس على 
الجس��د الخارجي حين يرغب في استخدام قوته 
العضلية لإرغام الغير خدمةً لإرادته عن طريق 

العن��ف البدن��ي الذي يس��تخدم الإك��راه المادي 
والعنف النفسي الذي يستخدم الإكراه المعنوي، 

مثل التهديد)11(.

وهذا ما أوضح��ه وأكد عليه عالم الاجتماع 
 Steven« جولدبي��رك  س��تيفن  الأمريك��ي 
Goldberg« الذي يؤكد أن العنصر الهرموني 
هو الس��بب في س��يطرة الرج��ل، فالهرمونات 
الذكورية »Arterone Test« هي المس��ؤولة 
في رأيه عن الق��وة ونزعة العنف لدى الرجل، 
وه��ذه النزعة تس��اعد الرجال عل��ى التفوق في 
أي ميدان يس��لكوه، وه��ذا الجان��ب البيولوجي 
الفيزيائ��ي لبني��ة الذك��ر القوي��ة يغ��ري الرجل 

ويدفعه للهيمنة بالقوة)12(.

وهن��ا تكون الق��وى الجس��مانية والعضلية 
للرجل أقوى م��ن مثيلتها عند المرأة، مما ينتج 
عنه��ا الاعتداء والس��يطرة على حري��ة المرأة 
بش��كل إك��راه بدن��ي م��ادي أو معنوي نفس��ي 
مثل الض��رب والاغتص��اب والتهدي��د، وهذه 
الممارس��ات تكره عليها المرأة ضعفا منها في 
الناحية الجس��مانية والبيولوجية، فيقضي على 
مقاومته��ا على الرغم من إرادتها، وهذا العنف 
يس��لط على جس��م المرأة بش��كل قوة جس��دية 

ضاغطة ترغمها بالقوة.

2. نظرية الصراع:
يرى أصحاب هذه النظرية أن العنف وسيلة 
للصراع بي��ن الجنس��ين »النوعي��ن« الرجال 
والنس��اء، وقد يس��تخدم الرجال العنف كوسيلة 
أساس��ية لتحقي��ق غاياته��م وفرض س��يطرتهم 
على النساء ولاسيما داخل البيت، ويستخدمون 
أيضا العنف كوس��يلة لتأكيد قدراتهم ولاس��يما 
البدنية للضغط على الم��رأة)13(، الفاقدة لمعظم 
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القدرات التي يتمي��ز بها الرجل كالقوة والنفوذ 
م��ن أجل إجبار المرأة على الخضوع والتنازل 
ع��ن حقوقه��ا وبذلك اس��تخدم الرجل أس��اليب 
متع��ددة ومتنوع��ة م��ن العنف الغ��رض منها 
الس��يطرة على المرأة والانتق��اص من مكانتها 
وإبعادها عن حيز المنافس��ة، فالصراع هو بين 
طرفين ق��وي وضعيف، فالق��وي يمثل الرجل 
والضعي��ف الم��رأة، وغالبا م��ا ينتصر الرجل 
عل��ى الم��رأة، وذلك لامتلاك��ه الق��وة والنفوذ 
داخل المجتمع س��واء أكان��ت القوة العضلية أم 
القوة والنفوذ الاجتماع��ي الذي دائما ما ينحاز 

إلى الرجل.

3. سلوك الضحية:
يرى البعض أن العنف ضد المرأة ناجم عن 
بعض الس��لوكيات غير المقبولة من قبل المرأة، 
إذ يعتق��د أصحاب هذا المذه��ب أن العنف ناتج 
عندم��ا تقلل الزوجة من س��يطرة زوجها الذاتية 
من خلال اس��تفزازه وإثارته حتى يفقد السيطرة 
على نفس��ه، وقد يرى البعض أن النس��اء لديهن 
حاج��ة نفس��ية إلى الاهتم��ام والإث��ارة، ويعتقد 
البعض أن قس��ما من النس��اء يصبحن مدمنات 
عل��ى الإث��ارة والاس��تفزاز المتحقق بواس��طة 

العنف نتيجة ردود الفعل.

وي��رى دوب��اش »Dobash« أن م��ن بين 
سلوكيات المرأة المثيرة للاستفزاز والإثارة هي 
الاعتداء اللفظي والمناكدة والإزعاج المستمر، 
كأن تتص��ف الزوج��ة بكونها ثرث��ارة للغاية أو 
هادئة للغاية أو جنس��ية للغاية أو غير جنسية أو 
هشة أو متصلبة، أو حاملا باستمرار أو لا تحمل 
كفاي��ة أو أي نوع من أنواع الفش��ل أو الرفض 
وع��دم الاس��تجابة من جانب الم��رأة للانصياع 

لرغبات زوجها وسلطته وموافقته)14(.

وق��د رأى بع��ض مناصري ه��ذه النظرية 
أن الكثي��ر م��ن النس��اء ولاس��يما الزوج��ات 
اللات��ي لديه��ن رغب��ة وحاجة ذاتي��ة مرضية 
تدفعه��ن  داخلي��ة   Pathological need
لاس��تثارة العن��ف ضدهن، وذل��ك عندما يقوم 
الرج��ل بالس��يطرة عليها وضربه��ا والاعتداء 
عليها، وأن هذه رغبة نفسية تسعى المرأة بعدة 

وسائل إلى إشباعها)15(.

ميندلس��ون  أيض��ا  أك��ده  م��ا  وه��ذا 
»Mendelsohn« عندما رأى أن الضحية لديها 
رغبة وإحساس لا شعوري في أن تكون ضحية، 
وقد حدد فون هينتنج »Von-Henting« سمات 
شخصيات الضحايا، وهي: الاكتئات – اللامبالاة 
– الافتق��اد إل��ى البصي��رة – وتكون م��ن النوع 
الجشع الذي تكون دوافعه قوية من أجل الحصول 
على مكاس��ب سهلة أي أنه يتميز بطبيعة فطرية 
للاس��تعداد لأن يك��ون متهم��ا أو مش��بوها، وقد 
توصل هينتنج إلى نوع آخر من الضحايا أس��ماه 
بالمدلل »الن��وع المدلل« أو يتص��ف بأن يكون 
»لع��وب« وهو ذلك النوع الرخو الذي لا يصبر 
على ضغ��وط الحياة وصعوباته��ا واحتياجاتها، 
وكذلك توصل إلى نوع آخر وأس��ماه بـ)الضحية 
المعذبة(، وغالبا من يمثل هذا النوع من الضحايا 
هم النس��اء اللوات��ي يتعرضن للتعذي��ب من قبل 
الآخر ولاسيما الرجال، وقد حدد بعض الباحثين 
ثلاث احتمالات وعوامل ينزلق فيها الأفراد لأن 
يكونوا ضحايا، وهذه الاحتمالات والعوامل هي: 

1. أسلوب الحياة الذي يتبعه الفرد.

2. المخالطة مع الأشخاص.

3. الأش��خاص الذين يك��ون الفرد معرضا 
ومختلطا بهم)16(.
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وعند مناقشتنا للنظريات التي وردت نجد 
أن لكل نظرية نصي��ب من الصحة وقد تتظافر 
جمي��ع الآراء والظروف في ش��خصية الأفراد 
لأن يكون��وا ضحايا أو قد يظه��ر بقوة أحد هذه 
الآراء إلى جان��ب الظروف الأخرى، مما ينتج 
عنه س��لوك المرأة لأن تكون ضحية، فقد أشار 
أصح��اب النظرية التقليدية إل��ى القوة الطبيعية 
والمقص��ود منها غالبا هي القوة الجس��دية التي 
يمتلكه��ا الرج��ل مقارن��ة بالمرأة، فيس��تخدمها 
الرج��ل من أجل تحقيق غايات��ه حتى ولو كانت 
بشكل عنيف ومؤذٍ أو كان هذا الاستخدام معنويا 
كالتهديد لأن المقابل سيشعر بأن هناك قوة سوف 
تقه��ره لذلك قد يخضع خوفا وترويعا، وفي هذا 
المج��ال نعتقد أن الرج��ل لا يفكر كثيرا في هذه 
القوة أو استعراضها لأنها نفسيا ولاشعوريا هي 
كامن��ة فيه، فه��ي تحصيل حاصل لك��ن المرأة 
بالمقاب��ل ق��د تفكر كثي��را في إمكانية اس��تخدام 
ه��ذه القوة ضدها لأنها تش��عر دائم��ا بالضعف 
الجسماني والبدني مما قد يصيبها بالقلق والتوتر 
إزاء ما س��ينتج عن اس��تعمال هذه القوة ضدها، 
لأن آثاره��ا ق��د تكون دائمية، ولاس��يما إذا كان 
الض��رب مبرحا، وقد تؤدي ربم��ا إلى الإعاقة 

أو الموت.

أم��ا أصح��اب النظري��ة الثانية الت��ي تؤمن 
بالصراع الاجتماعي، فالصراع حقيقة واقعة في 
الحياة الاجتماعي��ة، والهدف من الصراع دائما 
هو الهيمنة والاس��تغلال. وكما يقول »كوزر« 
هو الكفاح من أجل القيم وأحقية المصادر والقوة 
والمكان��ة وينت��ج عن��ه تقلي��ص دور وإمكانية 
الخصم وتقليل منافس��ته أو الإضرار به أو حتى 
التخل��ص منه، أي تحقيق المزي��د من المصالح 

على حساب الآخرين)17(.

وق��د يكون الخ�الف والصراع هنا أساس��ه 
المشاحنات والخلافات الشخصية داخل الأسرة 
ال��ذي يعتمد عل��ى القوة ويعط��ي الانتصار في 
الصراع الس��يطرة والهيبة الاجتماعية، وربما 
نقترب في هذا المجال إلى التصور الماركس��ي 
المس��تغلون  ه��م  الرج��ال  أن  افترضن��ا  إذا 
القاه��رون، وغالب��ا ه��م مالك��و الم��ال، وه��م 
أصحاب القوة والنفوذ، والنساء هن المستغلَات 
والمقه��ورات وفاقدات الم��ال، وبالتالي فاقدات 
الق��وة والنفوذ، لذلك نج��د الرجال دائما يحتلون 
المكان��ة والاحترام والتقدي��ر، عن طريق تقليل 
ف��رص خصومهم نتيجة للصراع الذي يتفوقون 
به، والنس��اء هن المكس��ورات معنويا ونفس��يا 
وأق��ل مكان��ة واعتبارا ف��ي المجتم��ع لفقدانهم 
القوة والس��يطرة نتيجة لق��وة خصومهم الرجال 
الذين لا يتوانون عن هذه الس��يطرة، س��واء من 
الناحية المادية أو حتى لاستخدامهم القوة البدنية 

العضلية.

أم��ا الرأي الآخر، وهي النظرية التي تؤمن 
بس��لوك الضحية كس��بب ف��ي العن��ف الموجه 
ضدها، والتي تكون هنا المرأة فقد تكون التنشئة 
الاجتماعية والأس��رية خاص��ة مع تزايد ضغط 
الحي��اة المعاصرة تجد تبريرا لهذه النظرية وقد 
تعزز آراءه��ا فقد تتصف الم��رأة بعدم الطاعة 
لزوجها، والعناد هو الصفة المميزة لس��لوكها، 
وبالوقت نفسه اس��تهلاكية ومطلبية مقابل زوج 
متوسط الحال من الناحية المعاشية أو فقير، هذه 
المعادلة إذا لم تفهم من قبل الزوجة واس��تمرت 
ف��ي عناده��ا ومطالبها ق��د يرغم ال��زوج على 
توجي��ه العنف ضدها لعدم قدرت��ه على إقناعها 

وتوفير متطلباتها المستمرة. 

تس��تمر ه��ذه الزوج��ة على ه��ذا النمط من 
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الس��لوك، فتصبح ضحية أو تكون جالبة للعنف 
على نفس��ها، وفي هذه الظروف غالبا الشخص 
المس��يطر المُعنََّ��ف يس��تمر على هذا الس��لوك 
ويحاف��ظ علي��ه تلازما مع النتائ��ج التي يحصل 
عليها، وهي أن الضحية المرأة عادة ما تخضع 
لرغبات��ه وإرادته فمن المرجح أن يكرر الرجل 
ذلك السلوك مع وجود العاملين الآخرين اللذين 
يع��ززان هذا العامل في س��لوك الضحية، وهما 
الق��وة الجس��مية والبدني��ة للرج��ل، م��ع وجود 
الخلافات والمشاحنات والمش��اجرات العائلية، 
فتكون النتيجة عنف ضد المرأة بحسب المعادلة 

الآتية: 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ق���وة بدني���ة وجس���مانية + خلاف���ات 
ومش���اجرات عائلي���ة + اللامبالاة في 
سلوك المرأة = عنف الرجل ضد المرأة
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ثالثا: البنية الاجتماعية والثقافية
البني��ة الاجتماعي��ة الثقافي��ة ه��ي الس��احة 
الت��ي قس��مت الأدوار والمكان��ات  العريض��ة 
وأعطتها التبرير والقدس��ية والت��ي باتت أغلب 
س��لوكياتنا أسيرة لهذه الساحة، ولاسيما ما رسم 
من أدوار ومكانات اجتماعية للجنسين »النوع« 

الذكر والأنثى، لذلك لابد من فهم هذه البنية.

فعند تحليلنا للعلاقة م��ا بين الذكر والأنثى/ 
الرجال والنس��اء، يس��تحوذ عل��ى أفكارنا مبدأ 
الس��لطة الذكوري��ة ال��ذي نتج عن��ه عنف ضد 
النساء في ظل س��لطة أبوية، إذ أن هذه السلطة 
هي نتيجة لنس��ق علاقات يتم فيها توزيع أدوار 
ومكانات متوارثة يقتدي فيها الرجال والنس��اء، 
وفي هذا النس��ق يخضع الطرفان فيه لإملاءات 
اجتماعية وثقافية يلعب كل من الرجال والنساء 

فيها أدوارا تعزز النسق وتقويه، وتعيد إنتاجه من 
قبل الطرفين، هذا النسق من العلاقات والأدوار 
الاجتماعية صنع فيها معادلة اجتماعية، طرفها 
الأول الذك��ر/ الرجل المهيم��ن، وطرفها الثاني 

الأنثى/ المرأة الخاضعة.

وعل��ى وف��ق ه��ذه المعادل��ة يحص��ل عدم 
الت��وازن، فينش��أ الخ�الف والش��جار وم��ن ثم 
العنف، إما بشكل دائم ومستمر ومبرر له، على 
وف��ق توزي��ع الأدوار والمكان��ات وبذلك يكون 
معترف��ا به، أو باعتباره إج��راءا عقابيا تأديبيا، 
إذا خ��رج أح��د أط��راف المعادل��ة ع��ن قواعد 

النسق)18(.

لذلك أصبح الطرفان الرجل والمرأة أسرى 
لهذا التوزي��ع الذي صنعته الأع��راف والتقاليد 
الاجتماعية، والذي بات متوافقا مع شخصية كل 
من الرجل والمرأة بفعل الرواس��ب الاجتماعية 
والكواب��ت النفس��ية، عل��ى الرغم م��ن التطور 
المستمر في البنية الاجتماعية الثقافية، ولاسيما 
بفعل التعليم والتكنولوجي��ا المتنوعة الذي خلق 
روح التح��دي ل��دى الرج��ل والم��رأة للإفلات 
من هذا النس��ق وتغيير الأدوار المرسومة لهم، 
ولاس��يما عند المرأة التي ظلت أس��يرة الخنوع 
المت��وارث لك��ن القي��ود النفس��ية والاجتماعية 
الثقافي��ة لا تزال تقي��د تطلعاتهم��ا وأدوارهما، 
فالرج��ل يتكلم ويتحم��س نظريا عن المس��اواة 
وع��ن تحري��ر الم��رأة، ولكنه أس��ير امتيازات 
أدواره ومكانت��ه الاجتماعي��ة المتوارث��ة، ف�ال 
يس��تطيع أن يتخلى عنها بسهولة، وكذلك المرأة 
تواقة إلى التغير والانفكاك عن س��يطرة وهيمنة 
الرج��ل ف��ي ظ��ل أدوار اجتماعي��ة تراها غير 
عادلة، إلا أنها أسيرة قيود من داخل شخصيتها 
مس��تمدة م��ن النس��ق الاجتماع��ي الذي رس��م 
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حدوده��ا وأدوارها، وبذلك يعاني كل منهما من 
صراعات وتناقضات اجتماعية/ نفسية تتصف 

بالتضاد ما بين الباطن والظاهر)19(.

هذه الثقافة المتوارثة »نسق علاقات/ أدوار 
ومكان��ات« تصط��دم م��ع التطلعات المكتس��بة 
بفعل »تعلي��م – تكنولوجيا«، مما خلق تصادما 
وصراع��ا ف��ي علاق��ات الرجل بالم��رأة، أدى 
إلى إضف��اء العنف من الأق��وى »الرجل« إلى 
الأضع��ف »المرأة«، وتعمل الثقافة الاجتماعية 
المتوارثة والمكتس��بة على إنت��اج وإعادة إنتاج 
هذا الس��لوك العنيف، مما يبقي��ه في حلقة تعمل 
على تدوير العنف، فلو أخذنا على س��بيل المثال 
لا الحصر المؤشرات التالية، التي تجمع ما بين 
رواسب الماضي وتطلعات الحاضر، وتطبيقها 
على العلاقات والأدوار لكل من الرجل والمرأة: 

1. التنشئة الاجتماعية: 
اعت��ادت التنش��ئة الاجتماعية ف��ي مجتمعنا 
على التحيز والتعصب لصالح الذكور/ الرجال 
منذ الطفولة، وهذا ظاهر حتى في لعب الأطفال 
وطريقة دخولهم وخروجهم من البيت، مما أدى 
إلى عدم التوازن في المعايير التي توجه التربية 
بش��كل سليم، إذ نجد التسامح واضحا في الكثير 
من س��لوكيات الذكور، مقابل الصرامة الشديدة 
في الكثير من س��لوكيات الإناث، حتى وإن كان 
في نفس الفعل، فيصح للذكر أن يكون جس��ورا 
خشنا في تعاملاته، ويصح له أن يصادق وربما 
أن يعاش��ر الإناث، ولكن لا يصح ذلك بالنس��بة 

للإناث. 

فالمجتمع في كثير م��ن الأحيان يلقن ويعلم 
المرأة أن تكون مستس��لمة خاضعة راضية مما 
يجعلها ضحية لس��لوك العن��ف من قبل الرجل، 

فإن أفضل ما تتعلم��ه المرأة في نظرة المجتمع 
أن تك��ون س��يدة بيت محترمة وممت��ازة راعية 
لش��ؤون أس��رتها من طب��خ وتنظي��ف وراعية 
الأطف��ال وتحافظ على علاقته��ا الزوجية مهما 
كلف الأمر، وهذا قد يرفع من قيمتها الشخصية 
عن��د الثقاف��ة التقليدية ف��ي أغلب الأس��ر وبين 

الناس. 

عل��ى العكس م��ن الرجل ال��ذي يطلب منه 
المجتمع أن يك��ون مقداما في الغالب يأخذ أكثر 
م��ن حق��ه حتى على حس��اب أقرب الن��اس له/ 
كالأخ��ت أو الزوجة وغيرها، وهذا ما نجده في 
الاس��تحواذ على أملاك المرأة، مثال ذلك تقسيم 
الإرث »التركة« بين الأخوة والأخوات، فكثيرا 
ما يأخذ الرجل أكثر من المرأة ليس من الناحية 
الشرعية هنا، وإنما عن طريق القوة والتحايل، 
وأن م��ا يش��جع ذل��ك ه��و الثقاف��ة المجتمعي��ة 
الت��ي تبرر ذل��ك أحيانا وتتس��امح فيه مما جعل 
أكث��ر الناس -ولاس��يما النس��اء- مخدرين ثقافيا 
مستس��لمين للمورثات الثقافية التي أس��ندت إلى 
العادات والتقاليد وليس إلى الش��رعية القانونية، 
وه��ذا ما جع��ل المرأة تس��تقبل الظل��م والعنف 
بأنواع��ه وهي راضية، مما جعل المرأة نفس��ها 
في كثي��ر من الأحيان تؤيد وتب��رر العنف ضد 
النس��اء بحكم الثقافة والتنش��ئة الاجتماعية، وقد 
نج��د حلقة العن��ف واضحة في وس��ائل الضبط 
الاجتماعي »Social control« التي تعُِدُّ فيها 
العائلة أبناءه��ا اجتماعيا، فالضبط قد يكون في 
الإك��راه والإجبار، وغالبا م��ا يوجد نوعان من 

الضبط الأسري، وهما: 

أ. أس��اليب القم��ع المعنوي/ النفس��ي، مثل 
والس��خرية  والامته��ان  والاحتق��ار  الازدراء 

والحرمان.
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ب. أس��اليب العق��اب الم��ادي/ البدني، مثل 
الضرب والسحل والعض.

ومن الممكن أن يكون هذا النوع من الضبط 
المنطوي على العقاب النفسي والبدني أن يكون 
عق��دا نفس��ية والرغبة ف��ي الع��دوان والانتقام 
مستقبلا، وهذا يعني أن الضبط الأسري في هذه 
الطريقة عمل على إيجاد حلقة من إنتاج وإعادة 

إنتاج العنف)20(.

ه��ذا بالنس��بة لرواس��ب الماض��ي وطريقة 
التنش��ئة الاجتماعية والضبط الأسري. أما عن 
تطلع��ات الحاض��ر فق��د نجدها في سياس��ة أو 

أسلوب ثقافة الحوار الأسري:

2. ثقافة الحوار الأسري
ارتفاع معدلات التعليم وزيادته لدى النساء، 
فض�ال عن أن خروج المرأة للعمل قد خلق حالة 
من التطلع��ات نحو علاقات أس��رية مبنية على 
الت��وازن في العلاقات بمعايير تتطلبها الحضارة 
والثقافة الجديدة، هذه المعايير أهم أسس��ها ثقافة 
الح��وار والاعت��راف بح��ق الآخري��ن وتقدي��ر 
جهودهم ولاس��يما المرأة التي باتت تدرك ذاتها 
ووظائفها الجديدة، وفي تخيلات وأفكار تنس��جم 
والحضارة المعاصرة، هذه الأفكار والتصورات 
باتت تنبذ سياسة ووسائل العنف بأنواعه، فأخذت 
المرأة ومعه��ا الرجل يتوقون إلى علاقات مبنية 
على التفاه��م، فزادت لدى الأس��ر ثقافة الحوار 
الأسري، إلا أن هذه الثقافة ما لبثت أن اصطدمت 
برواسب الماضي، ولاسيما عند الرجل الذي ظل 
أس��ير دوره التقليدي، الرجل القوي الذي »يأمر 
وينهى« في الوق��ت الذي ترفض المرأة فيه هذه 
الثقافة بأن تكون »الخاضعة المستس��لمة«، لذلك 
اصطدمت هذه الثقافة بعوارض ثقافية انتهت إلى 

حد ما إلى العنف، سواء أكان اللفظي أم الجسدي 
إذا اقتضى الأمر.

فثقافة الحوار تحتاج إلى مهارات في النقاش 
والحديث، وفن في تبادل الأفكار والآراء الجماعية 
تهدف إلى الألفة والتواص��ل، ويمكن أن نعرف 
ثقافة الحوار الأس��ري بأنه أسلوب الحياة الجديد 
في الأسرة والذي يعتمد على الحوار ويستند على 
القيم الروحية والفكرية وقيمها السلوكية والذوقية 
والخلقي��ة وعاداتها وما يترتب عليها من إصغاء 

وتقبل واحترام المتحاور الآخر.

هذا النوع م��ن الثقافة الذي يعتمد على تقبل 
الآخر والاعتراف بحقه، وأن يكون هذا الحوار 
بش��كل ممنهج وه��ادئ تس��وده الكلم��ة الطيبة 
ويتجنب أس��لوب التهكم والاس��تهزاء في حوار 
كل طرف مع الآخر)21(، صاحبته مش��اكل عدة 
أفضت إل��ى العنف، مث��ال ذلك: عدم س��يطرة 
الضب��ط ف��ي الس��لوك والمواق��ف م��ن الناحية 
الثقافي��ة لغالبية من الناس في مجتمعنا، وهذا ما 
فس��ره الدكتور علي الوردي ولاسيما في المدن 
التي تعيش الصراع الثقافي ما بين القيم البدوية 

والقيم الحضارية)22(.

فنج��د الرج��ال تواقي��ن للثقاف��ة المعاص��رة 
المبنية على الحوار ويشارك فيها ويمارسها بكل 
ديمقراطي��ة وتحض��ر، لكن عندم��ا تصطدم مع 
مصالحه الخاص��ة أو عندما يغضب ويثور نجده 
لا شعوريا يلجأ إلى دوره التقليدي »السيد الذي لا 
ترد كلمته«، فينجر إلى التعصب ليواصل حواره 
بطريقة التهكم والألفاظ الخاطئة التي تحتوي على 
الدوني��ة والتحقي��ر والتعجيز، ث��م لا ينفك إلى أن 
ينتهي أحيانا إلى الضرب وربما الضرب المبرح.

وربما يعود بعد هيجانه وثورته إلى الرجل 
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المس��الم ليواصل صراعه الثقاف��ي عن طريق 
التأسف والاعتذار من زوجته على سبيل المثال، 
وهذا الأسلوب غالبا ما يؤدي إلى الإحباط، هذا 
الأس��لوب الحض��اري المبتدئ بثقاف��ة الحوار 
الأس��ري ينتهي بثقافة »اس��مع ونفذ – أو ناقش 
لمجرد النقاش«، ولاسيما إذا كان طرفا الحوار 
يتسمون بالعنجهية والعناد والتجاهل، وغالبا ما 

تكون المرأة هي الضحية في مثل هكذا حوار.

رابعا: العنف بين الإباحة 
والتجريم

ربم��ا من المواق��ف والع��ادات الاجتماعية 
الس��ائدة ف��ي المجتمع، والتي أس��همت في ظلم 
الم��رأة وتعرضها للعنف وإبقائها ضحية هو ما 
تعارف عليه أغلب الناس للمبدأ الاجتماعي الذي 
يؤكد على »الس��تر«، ه��ذا المفهوم الاجتماعي 
دف��ع بالكثير من الرج��ال والأزواج خاصة في 
التمادي على المرأة والزوجة اقتناعا من الرجل 
بأن شدة س��لوكه لا يتعدى حدود الأسرة ومهما 
كان نوع العنف فهو سينتهي بأسلوب )التراضي 
الاجتماع��ي(، ولاس��يما إذا كان العن��ف داخل 
ح��دود الأس��رة مما يبقي الرجل ف��ي مأمن دائم 
م��ن العقاب، وحتى إذا وصلت القضية إلى أبعد 
من الأسرة، كالقضاء، فهي من الممكن أن تحل 
ع��ن طريق التراضي، وهنا لا ينال المعتدي أو 
المعن��ف العقاب الكافي أو ق��د لا يعاقب نهائيا، 

وبذلك يبقى يتمادى والمرأة تتنازل إما: 

1. لطف المرأة بالرج��ل، مما يحملها على 
التنازل عن حقوقها وسحب القضية وغلقها.

2. خوفا من التهديد واستمرارية هذا العنف 
بسبب التبليغ عنه.

3. التأمل بالرجوع إلى الحياة الزوجية لطفا 

ورحمة بالأبناء.

4. جهل المرأة بحقوقها القانونية مما يجعلها 
خاضعة لهذا العنف باعتباره أمرا طبيعيا)23(.

5. جهل الرجل نفس��ه بالقوانين التي تسمح 
له بضرب الزوجة، وجهله أيضا بواجباته اتجاه 
المرأة زوجته، مما جعل��ه مخدرا ثقافيا مصدقا 
ومتمادي��ا بالمب��دأ القائل أو التبري��ر الذي يقول 
»حق الزوج تربية وتأديب زوجته«، مما جعله 
يتمادى بدون حدود حتى يكون الضرب مبرحا، 
ق��د يؤدي إلى علامات واضحة تس��يء لش��كل 

المرأة أو يؤدي الضرب إلى الإعاقة.

علما أن ضرب المرأة يجب أن يكون ضربا 
خفيفا بسيطا هدفه التأديب وليس الضرب القاسي 
الذي هدفه التعذيب، ومما تجدر الإشارة إليه في 
ه��ذا الجانب أن الرجال غالبا ما يتصفون بتقديم 
مصالحهم الشخصية، والحصول على المكاسب 
على حس��اب المرأة لذلك نج��د الرجل غالبا ما 
يتس��تر بالمفاهيم ونصوص دينية كان فهمه لها 
خاطئا وناقص��ا، عززته الثقافة المحلية، وبذلك 

جهل الرجل وحتى المرأة حقوقهما الحقيقية. 

فالحق واس��تعماله في إباحة ضرب المرأة أو 
الزوج��ة أو توبيخه��ا أو أي نوع من أنواع العنف 
يجب أن يك��ون على وفق م��ا ترتضيه الجماعة 
والمجتم��ع ال��ذي يعيش في��ه ال��ذي يوصف بأنه 
أخلاقي، هدفه التقويم والتأديب، ومن المفترض أن 
يكون استعمال هذا الحق على وفق ثقافتنا الإسلامية 
التي أعطت لنا شروطا لاستخدام هذا الحق، ففي 
قوله تعالى في س��ورة النس��اء: }اَللاَّتيِ تخََافوُنَ 
نشُُ���وزَهُنَّ فعَِظُوهُنَّ وَاهْجُرُوهُنَّ فِي الْمَضَاجِعِ 
وَاضْرِبوُهُنَّ فإَِنْ أطََعْنكَُمْ فلَاَ تبَْغوُاْ عَليَْهِنَّ سَبِيلاً 
َ كَانَ عَلِياًّ كَبِيراً{، هذا النص القرآني يؤكد  إنَِّ اللّه
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أن لل��زوج الحق في ض��رب الزوجة لكن حدد له 
شروطا ومراحل ابتدأ فيها بالوعظ وبعدها بالهجر 
ف��ي المضاجع ثم الضرب، وه��و آخر المراحل، 
وحتى عندما تصل الحالة إلى مرحلة الضرب، فقد 
أوصى الرسول )صلى الله عليه وسلم( أن لا يكون الضرب مبرحا 
وقاس��يا يترك العلامات والآثار والمرض وهدفه 
الانتقام والتعذيب، وإنم��ا أراد به التأديب ويكون 
بشكل خفيف لقوله)صلى الله عليه وسلم(: )لا تهجروا النساء إلا في 
المضاجع، واضربوه��ن ضربا غير مبرح()24(، 
وقوله)صلى الله عليه وسلم(: )أطعموهن مما تأكلون، واكس��وهن 
مما تكس��ون، ولا تضربوهن ولا تقبحوهن()25(، 
وهذا الحديث يدل على حسن معاشرة المرأة وبيان 
حقوقها ف��ي المعاملة الإنس��انية، التي تتجلى فيه 
الوصايا ضد العنف بأغلب أنواعه، هذا من الناحية 

الاجتماعية والثقافية. 

أم��ا الإباحة والتجريم من الناحية القانونية: 
فق��د ح��دده القانون، فالحق ه��و المصلحة التي 
يعت��رف به��ا القان��ون، وتكون ضم��ن حمايته 
ويجب أن يكون أس��لوب اس��تخدامه مشروعا 
ومباح��ا، وإلا ف�ال تكون له قيم��ة، ومتى وجد 

الحق وجدت معه الإباحة)26(. 

وقد حددت المادة )41( من قانون العقوبات 
العراق��ي أنه لا جريمة إذا وقع الفعل اس��تعمالا 
لحق مقرر بمقتضى القانون، ويعتبر اس��تعمالا 
لح��ق تأديب ال��زوج لزوجته في ح��دود ما هو 
مقرر شرعا وقانونا وعرفا، وأن يكون الضرب 
خفيفا أو بسيطا، ولا يكون ضربا مبرحا فاحشا، 
ولا يجوز له ذلك حتى ولو بحق وهو ما س��مي 

بـ»الولاية التأديبية« للزوج على زوجته)27(.

أما إذا ضرب الزوج زوجته بغير حق ومن 
دون معصي��ة ارتكبته��ا حت��ى وإن كان ضربا 
بس��يطا لا يح��دث أثرا ف��إن فعله ه��ذا لا يعتبر 

مباح��ا وكذلك نفس الأمر فيما لو ضربها ضربا 
ش��ديدا مبرحا ولو لمعصية، ف��إن فعله لا يعتبر 
مباح��ا وف��ي الحالتين يكون الفع��ل تحت طائلة 

التجريم)28(. 

وهذا يعني أن الضرب يجب أن يكون هدفه 
التأديب وأن لا يكون مؤذيا، وإذا خرج الضرب 
عن ه��ذه الغاية يتحول إلى جريمة يس��أل عنها 

الرجل مسؤولية جنائية)29(.
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Abstract:

The violence against women in our society is still continues, despite of the 
urbanization and increasing of the level of education to both women and 

men, and other factors that should limit this attitude. Factors such as; men and 
women’s awareness in their rights, and economic independence for women 
can repel the domestic violence whether verbal, psychological, or physical 
against women. In the other hand, there are another reasons for retraction 
of the situation of women’s situation in our societies, these reasons can be 
summarized her as the following; cultural regulations, misunderstanding and 
misinterpretation of religious rules, mis-socialization, the ignorance of both 
men and women in their rights and duties and women’s acquiescence.

Domestic Violence against Women

Asst. prof. Dr. Rabah Majeed Al-Hieti
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ملخص بالعربية :
يتمي��ز البح��ث العلم��ي بالدق��ة و المنهج و 
الموضوعي��ة، و يتطلب كثيرا م��ن الاهتمام و 
الحذر، و يستدعي جهودا متواصلة وقدرة كبيرة 
عل��ى التخيل و المثاب��رة و التحكم ف��ي الذات، 
و الإنس��ان قب��ل أن يمضي إل��ى البحث العلمي 
المعروف بش��كله الحالي، مارس نوعا آخر من 
التفكير،ه��ذا التفكير يعرف بالتفكير الفلس��في. 
و إن حكم��ت عل��ى التفكير العلم��ي بأنه تفكير 
منظم و موحد، فهذا لا يعني أن التفكير الفلسفي 
خالي من التنظيم. بل هو تفكير يخضع لمقاييس 
منطقية، و يراعي اتس��اق المقدمات مع النتائج 
لكن التفكير الفلس��في يعطي حرية أكثر للعقل و 
أكث��ر تحررا من الضواب��ط، و يمتاز بنوع من 
الش��مولية و انفص��ال التفكير العلم��ي جاء بعد 
نض��ج المناهج العلمية الت��ي تولت عملية تقنين 
الظواهر و تفس��يرها و كانت البداية في التفكير 
العلمي و الأس��بقية للعلوم الطبيعية التي تناولت 

الظواه��ر الفيزيائية الواقعية هذه الظواهر اتخذ 
علماءه��ا المنه��ج التجريب��ي س��بيلا لفهمها و 
تفسيرها، وبعد النجاح المذهل الذي حققته العلوم 
الطبيعي��ة، ح��اول بع��ض العلم��اء و المفكرين 
تطبيق المنه��ج التجريبي في دراس��ة الظواهر 
الاجتماعية فاس��تقلت بذالك العل��وم الاجتماعية 
ع��ن الفلس��فة، غي��ر أن موضوع الدراس��ة في 
هذه العل��وم يختلف عن موضوعه��ا في العلوم 
الطبيعي��ة، فهو أكثر تعقيدا و تش��ابكا، وهذا ما 
جعل الدراس��ة العلمية في الظواهر الاجتماعية 
تعرف عدة عوائق إبس��تمولوجية، مما استدعى 
التش��كيك في قيمة العل��وم الاجتماعية و قدرتها 
على تفسير ظـواهرها تفســيرا علميا والتخلص 
من التفس��ير الفلسفي. وهذا ما حاولت توضيحه 
من خ�الل ه��ذا المقال ال��ذي يتناول المش��كلة 
التالية: هل تخلصت الدراسات السوسيولوجية 
من الطابع الفلسفي والتزمت بالطابع العلمي ؟

الظاهرة الاجتماعية في فضاء العلم

د. زروخي الدراجي)*(
سيفي فيروز )**(

)*(،)**( جامعة محمد بوضياف بالمسيلة / الجزائر.
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مقدمة :
 رغم أن علم الاجتماع انفصل عن الفلس��فة 
و أصبح علما قائما بذاته، إلاّ أن الش��كوك قامت 
ح��ول هذا العل��م، و لم يكتس��ب عل��م الاجتماع 
المصداقي��ة العلمية لافتق��اده لخصائص العلم و 
الروح العلمية و احتواء دراسته على جانب كبير 
من الفلس��فة، وما يؤكد ذل��ك تأخر علم الاجتماع 
ف��ي انفصاله عن الفلس��فة، و س��نبين من خلال 
ه��ذا الطرح مجمل الصعوب��ات التي جعلت علم 
الاجتماع يفتقد نوعا ما للمعايير العلمية التي تتمتع 
بها العل��وم الطبيعية، ومدى ارتباط الدراس��ات 
السوسيولوجية بالفلسفة، و هذا ليس انتقاصا من 
قيمة علم الاجتماع، و إنما إشادة بصعوبة دراسة 
الظاه��رة الاجتماعية دراس��ة علمية، واعتراف 
بالمجهودات الجبارة التي يبذلها علماء الاجتماع 
م��ن اجل الس��يطرة على الظاه��رة الاجتماعية، 

وحددنا هذه الصعوبات في النقاط التالية : 

1 - المفاهيم:
 دق��ة العل��م مس��توحاة م��ن دق��ة مفاهيمه، 
و يبق��ى الحدي��ث عن دق��ة المفاهيم ف��ي العلوم 
الاجتماعي��ة بصفة عامة و علم الاجتماع بصفة 
خاص��ة غي��ر وارد، فعلماء الاجتم��اع اختلفوا 
ف��ي تحديده��م لمفهوم علم الاجتم��اع، و هذا ما 
أق��ر به العديد م��ن المفكرين و من بينهم المفكر 
الأمريكي المعاصر كريشمان كومار بقوله "و 
لا يس���تطيع المرء بالطبع طل���ب الدقة العلمية 
البالغة عن���د التطرق إلى المفاهي���م المتعلقة 
بالعلوم الإنس���انية إلاّ إذا كان فلس���فيا مؤمنا 
تمام���ا بالنظرة الوضعية التي لا تعنى س���وى 
بالظواهر و الوقائ���ع دون أي تفكير تجريدي 
وجميع مفاهيم العلوم الإنسانية حسب العبارة 

المبجلة" قابلة جوهريا للجدل)1(.

و يظهر التباين ف��ي تحديد مفهوم الاجتماع 
م��ن خلال التع��ارف التي أورده��ا كل من ابن 
خلدون و أوجست كونت و دوركايم، فلكل منهم 
تعري��ف خاص بعل��م الاجتماع. فق��د عرفه ابن 
خلدون بقوله “ إنه ذو موضوع و هو العمـران 

الـبـشري و الاجتمـاع الإنســاني)2(.

أما أوجست كونت)A.Comte( فقد عرفه 
بقوله “هو دراسة قوانين و ظواهر المجتمع)3(.

 )Durkhiem(ف��ي حين عرف��ه دوركاي��م
بقوله “ علم النظم الاجتماعية الذي يبـحث في 

طرق نشأتها و وظيفتها)4(.

فه��ل يمكن بعد هذا التباين ف��ي المفاهيم أن 
نتح��دث عن الدق��ة المفهومية لعل��م الاجتماع ؟ 
من هنا يتأكد أن اللغة أصبحت ضمن أساسيات 
علم الاجتماع فتحليل المفاهيم قد يكون له الدور 
الأكبر في فك ش��فرة الظاهرة الاجتماعية، لأن 
الظاهرة الاجتماعيات تنش��أ م��ن خلال كلمات 
فأنا أس��يئ إلى الأخ��ر أو اعبر له عن احترامي 
ل��ه بكلمات، وكثي��را ما تكون الكلمات أس��اس 
اس��تقامة علاق��ة بالآخر أو س��ببا في فس��ادها. 
ل��ذا وجب على علم��اء الاجتماع أثناء دراس��ة 
الظاهرة الاجتماعية التركيز على الكلمات، فقد 
ترتكب جريمة قتل لا بسبب مادي و إنما بسبب 

كلمات أو لغة معينة أساء شخص إلى غيره.

2 – الوضعية والحتمية : 
يتفق العلم��اء على أن الوضعية هي إرجاع 
الظاهرة إلى أس��بابها الحقيقية، حتى نتمكن من 
استئصال الظاهرة و تقنينها، لكن هل هذا الأمر 
مت��اح ف��ي دراس��ة الظواه��ر الاجتماعية على 

النحو الذي تعرفه العلوم الفيزيائية ؟
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 نس��تطيع أن نتع��رف على بعض أس��باب 
الظاهرة الاجتماعية، لكن الإلمام بها جميعا يعد 
أمرا مس��تحيلا لأن علم الاجتم��اع حينما يعمل 
على دراس��ة و فهم الحي��اة الاجتماعية، تختلف 
لديه مداخ��ل المعالجة باختلاف وجهات النظر. 
فف��ي بعض الأحيان يركز الباحث على دراس��ة 
الس��لوك الإنس��اني المتعلق بالقيم، و في أحيان 
أخ��رى يرك��ز عل��ى المنج��زات التكنولوجية 
وعلاقته��ا بمعالم الثقافة، و ت��ارة يوجه الباحث 
نظره إلى النظم الاجتماعية التي تحرك النشاط 
الاجتماعي، بينما يفضل بعض الباحثين التركيز 
على ثقافة المجتمع الس��ائدة وعلاقتها بالظواهر 

الاجتماعية. 

 يظهر إذن أن البحث عن أس��باب الظاهرة 
الاجتماعي��ة متباين و قد لا يمك��ن إحصاء هذه 
الأس��باب و لا يمك��ن حصر زواياه��ا، و عين 
العال��م في ه��ذا المجال لا يمك��ن أن تبصر كل 
ما يتعل��ق بالظاهرة الاجتماعي��ة، بل إن عيون 
العلم��اء مجتمعة لا تس��تطيع فعل ذل��ك. و هذا 
م��ا بين��ه المفك��ر الانجلي��زي المعاص��ر جون 
رايت)Wright( من خلال دراس��ته لظاهرتي 
الط�الق و الانتحار، فأس��باب الط�الق- مثلا - 
لا تع��د و لا تحص��ى و لا يمك��ن حصرها،فإذا 
أراد الباح��ث في هذه الظاهرة أن يدرك حقيقتها 
ركز في البداي��ة على الفقر، باعتباره أداة تنهي 
اس��تمرار الحي��اة الزوجية، لكن هذا ليس س��ببا 
كافي��ا، فق��د يرجع الط�الق إلى أس��باب ثقافية، 
لأن اخت�الف ثقافة الزوجين قد تكون س��ببا في 
حدوث الطلاق، و قد لا يكون هذا السبب كافيا، 
لأن العواط��ف أيض��ا و العوام��ل النفس��ية هي 
الأخرى قد تؤدي إلى الطلاق،و لو أستمر العالم 
ف��ي البحث عن أس��باب الطلاق فل��ن ينهي هذا 

الأمر)5(.

يتضح بعد ه��ذا التحليل أن إرجاع الظاهرة 
الاجتماعية إلى كل أسبابها أمر غير وارد و لو 
أمكن ذلك لعاش��ت المجتمعات دون مش��اكل. و 
معرفة الأس��باب و الس��يطرة عليها يسهل علينا 
عملي��ة تعميم النتائج وتس��ريع الحركة العلمية، 
وإذا كان التعمي��م خاصي��ة متوفرة ف��ي العلوم 
الطبيعية، لأنها تتبنى المنهج الاس��تقرائي ـ فما 
ي�الزم ظاهرة طبيعية في مكان ما يس��قط على 
كل الظواه��ر الأخ��رى، و الوظيف��ة التي يقوم 
به��ا نبات في منطق��ة معينة تس��قط على جميع 
النباتات ف��ي العالم ـ فإن ه��ذا الأمر غير وارد 
في الظواهر الاجتماعية، فل��كل مجتمع عاداته 
و تقالي��ده و مميزات��ه، ل��ذا كان التعمي��م غي��ر 
وارد ف��ي الظواهر الاجتماعي��ة، و هذا ما بينه 
جولدنر)Gouldner( في كتابه الأزمة القادمة 
لعل��م الاجتم��اع الغربي، إذ نفى وج��ود التعميم 
و ألغ��ى مصداقيته ف��ي علم الاجتم��اع، و بين 
أن الحي��اة الاجتماعي��ة متغي��رة و أن العلاقات 
الإنس��انية لا تملك جوه��را ثابتا،لأنها متباينة و 
مختلف��ة لذلك لا يمكن أن يدخ��ل علم الاجتماع 

دائرة العلمية بمعناها الفيزيائي.

 إن راي��ت )Wright( يؤك��د - ف��ي كتاب��ه 
مب��ادئ عل��م الاجتم��اع – تجنب التعمي��م أثناء 
دراس��ة الظواه��ر الاجتماعي��ة بقول��ه “ على 
الباح���ث أن يجتن���ب التعميمات الس���هلة في 
المس���ائل الاجتماعي���ة من مث���ل الاعتقاد أن 

المستهلك يتصرف وفق قوانين المنطق)6(.

يب��دو أن التعمي��م غي��ر ممك��ن تمام��ا في 
الأبح��اث الاجتماعي��ة فهل يمك��ن الحديث عن 

التفسير العلمي في غياب التعميم ؟

أخ��رى  يس��تلزم خصائ��ص  التعمي��م  إن   
كالحتمي��ة و التنب��ؤ، لأن قيم��ة العل��م تكمن في 
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انطوائه على الحتمية لأن حتمية الظواهر تسمح 
لنا بتأس��يس القان��ون، و من ثم��ة التنبؤ بحقيقة 
الظواهر في المس��تقبل و تعميمها في الحاضر، 
و العل��وم التي لا ش��ك ف��ي مصداقيتها هي تلك 
العل��وم التي تمتاز بالحتمي��ة و التقنين كما عبر 
Na� عن ذلك المفكر الفرنسي المعاصر نافيل )�����������������������������������)
vel( بقول��ه "إن العلوم الأكث���ر صرامة التي 
لا يعترض أحد عل���ى طابعها العلمي هي التي 
تهت���م بالممكن، ما هو الممك���ن ؟ انطلاقا من 
الملفوظات الهندسية من نقطة مأخوذة من خط 
مستقيم، لا نس���تطيع أن نرسم إلاّ قائما واحدا 
على هذا المس���تقيم...و أنه يستحيل أن تتغير 
نس���بة الأكس���جين و الهيدروجين في تلوينة 
الماء")7(. فهل يمكن الإق��رار بمبدأ الحتمية و 

التنبؤ في الظواهر الاجتماعية؟

 نف��ى المفك��ر الانجلي��زي المعاصر جون 
رك��س )John Rix( ق��درة الباح��ث ف��ي علم 
الاجتماع على التنبؤ، لأن الظواهر الاجتماعية 
أكثر تنوعا و تغيرا، و لا تعرف الاستقرار كما 
هو الحال في الظواهر الفيزيائية، لأن الإنس��ان 
يتمي��ز بالثقافة و الإرادة الح��رة التي تدفعه إلى 
تغيير الظاهرة حتى في آخر لحظة و لكل إنسان 
أو مجتم��ع قوانينه الخاصة التي لا تس��قط على 
غيره من الأفراد، و إذا كان للظواهر الفيزيائية 
غاي��ة مح��دده، فإن الس��لوك الإنس��اني تختلف 
غايت��ه من فرد إلى فرد2؟ فكيف لنا إذن أن نتنبأ 

بالسلوك البشري ؟

 و يرجع عجزنا إلى عدم القدرة على التنبؤ 
ف��ي العل��وم الاجتماعي��ة إلى صعوب��ة تصور 
تفاعل الأفراد مع الظروف لتي يوضعون فيها، 
و إل��ى تداخل الأحاس��يس والمش��اعر الداخلية 
ف��ي توجيه س��لوك الفرد و عادة م��ا تخفى هذه 

الأحاس��يس و المش��اعر عن البـاح��ث، و حذر 
العال��م الاجتماعي ريك��ر)Ricker(، الباحثين 
في الظواه��ر الاجتماعية م��ن التنبؤ بالأحداث 
الاجتماعية، ذلك أن الأحداث التي نحاول التنبؤ 
به��ا تندرج في نس��ق غي��ر معزول ع��ن تأثير 

العديد من العوامل التي قد نجهلها)8(.

يتضح مما س��بق أن تدخل العامل البش��ري 
وف��ق إرادت��ه الح��رة جع��ل التنب��ؤ بالظواهر 
الاجتماعية في المستقبل أمر غير ممكن، و بهذا 
أصب��ح علم الاجتم��اع يفتقد إل��ى خاصية هامة 
م��ن خصائص العلم و ه��ي الحتمية، مما يجعل 
التفسير العلمي للظواهر الاجتماعية محلا للشك 

والانتقاد.

3 ـ الموضوعية:
الحدي��ث عن الموضوعي��ة هو حديث عن 
الأخ�الق كخاصي��ة من خصائ��ص العلماء و 
الموضوعي��ة صف��ة يعاني عل��م الاجتماع من 
غيابها، و الحدي��ث عن هذه الصفة يخلق هوة 
واس��عة بين العلوم الطبيعي��ة وعلم الاجتماع، 
لأن العلوم الطبيعي��ة تعمل وفق موضوعية و 
تحيز مطلق، و الباحث فيها يس��تطيع أن يعزل 
ذات��ه عن الموض��وع الذي يدرس��ه، في حين 
يج��د الباحث ف��ي الظواه��ر الاجتماعية ذاته 
جزء من الدراس��ة فهو ال��دارس و المدروس 

في آن واحد.

 Claude( وعب��ر كل��ود ليف��ي س��تروس 
Levi Strauss( أص��دق تعبي��ر ع��ن افتق��اد 
الاجتماعي��ة  العل��وم  و  الإنس��انية  العل��وم 
للموضوعية فقال “ ذلك العدو الس���ري للعلوم 
الإنسانية س���واء على مستوى الوعي العفوي 
و المحاي���د للموضوع أو الوع���ي التأملي أو 
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وع���ي الوعي عند العال���م)9( “. و نف��ى أيضا 
 )M Foucault(المفكر الفرنسي ميشال فوكو
الدقـ��ة و الموضوعي��ة عن العلوم الإنس��انية و 
الاجتماعية، مم��ا جعله يرفض علمية الظواهر 
الإنسانية و الاجتماعية و هذا ما يظهر في قوله 
"لا ج���دوى من القول أن العل���وم الإجتماعية 
هي عل���وم خاطئة، بل هي ليس���ت علوم على 
الإطلاق فالتش���كيلات التي تح���دد وضعيتها و 
تجذرها في الإبس���تمية الحديثة تمنعها من أن 

تكون علوما")10(.

 و تحقيق الموضوعية في العلوم الاجتماعية 
مره��ون بتحدي��د العلم��اء لتحيزاته��م و ع��دم 
تعصبهم لكن هذا الأمر غاية في الصعوبة ومن 
جملة الأس��باب التي تجعل الباحث في الظواهر 
الاجتماعي��ة بعي��دا ع��ن الموضوعي��ة، فقدانه 
لس��لطة إصدار الأح��كام،لأن أغل��ب القرارات 
تفرض على الباحث من طرف رجال الس��لطة 
ذل��ك أن النتائج التي يقررها الباحث قد تس��يء 
للحكم و المجتمع، لذا يجبر الباحث على تغيرها 
و تعديلها إن لم نقل تزيفها. و هذا ما أكده رايت 
ال��ذي بي��ن أن الباحث في عل��م الاجتماع يكون 
ف��ي أغلب الأحيان مغايرا لنتائج بحثه خوفا من 

السلطة)11(.

إن أغل��ب الحكومات ف��ي العالم تعمل على 
التحكم في البحث الاجتماعي لبس��ط نفوذها لأن 
العل��وم الاجتماعية تعتب��ر أداة فعالة في تحقيق 
الس��يطرة على الإنس��ان و المجتمع، و من ثمة 
فلا غرابة أن تسعى القوى السياسية إلى فرض 
س��يطرتها و توجيهه��ا للبح��ث العلم��ي كما أن 
إط�الق العنان للباحث ف��ي علم الاجتماع يعتبر 
تهدي��دا للحكم و لعلاقات الدول��ة الخارجية)12(. 

فالتصري��ح بالجريمة داخل المجتمع و بنس��ب 
عالي��ة و ب��كل موضوعية، قد يؤدي إلى فش��ل 
الس��لطة في إقامة ش��بكة علاقات مع باقي دول 

العالم.

 ويض��اف إل��ى مش��كلة تدخل الس��لطة في 
لا  ثاني��ة  مش��كلة  السوس��يولوجية  الدراس��ات 
تق��ل أهمي��ة ع��ن الأولى ونقص��د بها مش��كلة 
الإيديولوجي��ا، لأن الإيديولوجيا جزء من كيان 
الباحث و لا ش��ك أنها تس��كن أعماق��ه، لذا فإن 
الباح��ث في عل��م الاجتماع في غال��ب الأحيان 
س��يوجه أبحاثه العلمية إلى خدمة الإيديولوجية 
التي يتبناها، وبين ميش��ال فوك��و هذا الأمر، و 
أك��د أن كل محاول��ة للقيام بوص��ف دقيق أكثر 
للعلائق الموج��ودة بين البنية الابس��تيمولوجية 
الوظيف��ة  للعل��وم الاجتماعي��ة و الإنس��انية و 
الإيديولوجي��ة أمر غي��ر وارد تماما، و النقص 
النظ��ري الحاصل في مختلف العلوم الإنس��انية 
و الاجتماعي��ة إنم��ا يع��ود إل��ى تدخ��ل العامل 
الإيديولوج��ي، ال��ذي أبع��د ه��ذه العل��وم ع��ن 

الموضوعية و الدقة المطلوبة)13(.

 و عل��ى ه��ذا النح��و يج��د الباح��ث ف��ي 
الظواهر الاجتماعية نفس��ه مرغما على تجاوز 
الموضوعي��ة حت��ى و إن كان كاره��ا لذلك، و 
م��رة أخرى تفتقد دراس��ة الظواهر الاجتماعية 
إل��ى خاصية هامة من خصائص الروح العلمية 
و ه��ي الموضوعي��ة، و إن اس��تطاع علم��اء 
الاجتماع أن يتج��اوزوا بعض الصعوبات التي 
تعترضهم في دراس��ة الظواهر الاجتماعية فإن 

مشكلة الموضوعية بقيت دون حل.
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4 ـ التقنين و الدقة العلمية :
غي��اب الوضعي��ة ف��ي دراس��ة الظاه��رة 
الاجتماعي��ة ـ كما س��ابق الذك��ر ـ يعني بصفة 
حتمي��ة غياب الدقة، و تبق��ى العلوم الاجتماعية 
احتمالي��ة، و قد حاول العالم الرياضي الش��هير 
فريد بوكستين،أن يطبق الرياضيات في دراسة 
الظواه��ر الاجتماعي��ة وف��ي ه��ذا يق��ول” لقد 
انتظرت أربع أس���ابيع و بعده���ا أدركــــت أن 
هذا لن يجدي فتيلا و سوف أصبح مجرد عالم 
رياضيـــات مثير للإزعاج “.يقصد بوكس��تين 
هنا أن الرياضيات إن لم ترتبط بعلم آخر فإنه لا 
قيمة لها، و كان العلم الآخر في نظر بوكس��تين 
هو علم الاجتماع، و قضى سنوات و سنوات في 
محاولة لإكس��اب علم الاجتماع الدقة المشهودة 

في الرياضيات و ماذا كانت النتيجة ؟

يقول بوكس��تين - عندما قدم رسالته العلمية 
عن كيفية اس��تخدام الرياضيات النس��بية العامة 
لقي��اس التغي��رات الاجتماعي��ة - أن الأوس��اط 
العلمي��ة س��خرت منه و قال��وا: "نحن لا ندري 
م���ا هذا في الحقيقة و لكننا نعلم أنه ليـس عـلم 
اجتماع، نرجـو أن تفـكر في ش���ـيء آخر تقوم 

به فـي حياتك)14(!".

الدراس��ات  أن تحوي��ل  المقص��ود هن��ا  و 
الاجتماعية إلى دراس��ات كمية دقيقة، يخرجها 
من علم الاجتماع إلى علم الإحصاء، فتفقد بذلك 
طبيعته��ا و خصائصه��ا الممي��زة لها.و يضاف 
إل��ى غياب الروح العلمية في دراس��ة الظواهر 
الاجتماعية مش��كل آخر، يجع��ل علم الاجتماع 
مح��ل النق��د و الانتق��اد، م��ن قب��ل العدي��د من 
المفكرين، هذا المش��كل يتمثل في عجز العلماء 
ف��ي تحويل أغل��ب الدراس��ات الإجتماعية إلى 

قوانين علمية. 

 إن أغل��ب الذين رفضوا دراس��ة الظواهر 
الاجتماعي��ة دراس��ة علمي��ة، رفضوه��ا بحجة 
أنه��ا تفتقد إل��ى منهج قويم، يؤدي إلى تأس��يس 
قان��ون علمي عام، ف��كان القانون عقبة واجهت 
الباحثي��ن في الظواه��ر الاجتماعي��ة، رغم أن 
بع��ض المفكرين نادوا بتطبي��ق مناهج الفيزياء 
عل��ى الظواهر الاجتماعية، و اعتبروا الظاهرة 
الاجتماعية قابلة للدراس��ة مثله��ا مثل الظاهرة 
الطبيعي��ة و صرح��وا بإمكاني��ة التوص��ل إلى 
قانوني��ن في علم الاجتماع و م��ن بينهم لندبرج 
)Lundberg(إذ يق��ول "إن قوانين الفيزياء لا 
يقتصر تصورها على مج���ال تطبيقها فهي لا 
تصف س���لوكا يحدث في أي م���كان في الكون 
الطبيعي غي���ر الخاضع للضب���ط. و باختصار 
ف���إن أي مجتمع يج���ب أن تكون ل���ه قوانينه 

الخاصة)15(".

 إن لندبرج يذهب إلى أبعد من هذا إذ بين أن 
القوانين التي تحك��م الظواهر الاجتماعية تماثل 
في دقتها القوانين الفيزيائية. لكن هل هذه الرؤية 

ممكنة واقعيا ؟

 رف��ض ج��ون رك��س )John Rix( ه��ذه 
الرؤية، ووجه ع��دة انتقادات للندبرج و بين أن 
رؤيته رؤية ميتافيزيقية لا أصل لها في الواقع. 
لأن التباي��ن بي��ن الفيزيــ��اء و علــ��م الاجتماع 
واض��ح تماما و من ثم "فقد فش���ل لندبرج في 
إدراك أن الأس���ئلة التي يتحت���م الإجابة عنها 
لتأسيس هذا النوع من القوانين التي تدور في 
خلده، قد لا تكون الأسلة التي أدت إلى تأسيس 
علم الاجتماع، إن المشكلة الرئيسية هي تقرير 
المفاهيم العامة التي يمكن على أساسها التنبؤ 

بالأنساق الاجتماعية)16(".

يري��د جون ركس هنا أن ينق��ل لندبرج إلى 
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الواقع، إذ أن القان��ون يعني التنبؤ و التنبؤ غير 
وارد ف��ي الظواهر الاجتماعية، و لو أمكن ذلك 
لما كانت المش��اكل الاجتماعية، فإرادة الإنسان 
الح��رة تقضي على كل قانون و تبطل كل تنبؤ، 
و أس��تند جون ركس إلى دراس��ات الفيلس��وف 
الألمان��ي المعاص��ر دلت��اي)Dilthey( ليدعم 
وجهة نظره،هذا الأخير أكد أن ضرورة المنهج 
العلمي تكمن في تأس��يس القانون، و القوانين لا 
أهمية لها في العل��وم الاجتماعية يقول دلتاي “ 
إن الاط���رادات التي يمك���ن أن توجد في مجال 
المجتمع هي من حيث العدد و الأهمية و الدقة 
تتج���اوز القوانين التي يمك���ن أن نضعها عن 
الطبيعة على أس���اس العلاق���ات بين الزمان و 
الم���كان)17(“. بمعنى أن الظواه��ر الاجتماعية 
متنوع��ة ومن الاس��تحالة أن نضبط كل ظاهرة 
بقان��ون خاص. ثم إن الميكاني��ك و الفيزياء في 
عصرنا هذا، لم تعد تملك الوحدة و الاتساق في 
المباحث كم��ا كان ذلك في قرون ماضية، و لم 
تع��د قواع��د نيوتن صادقة على كل الأجس��ام و 
لا عامة و لا ش��املة، و بقي صدق هذه القواعد 
مقبولا فقط على مس��توى الأجس��ام الكبيرة. أما 
الأجس��ام المتناهية في الصغر فقد أثبتت نس��بية 
آنش��تاين أنها لا تخضع لميكانيك نيوتن. فأصبح 
العالم يبدوا بأسره قابلا للرد إلى اختلافات بنيوية 
في الم��كان)18(. و لا ضـامن مـن حدوث الأمر 
ذاته عند إس��قاط ه��ذه القواني��ن الفيزيائية على 
الظواهر الاجتماعية و الدراس��ات التاريخية لا 
تؤكد أن المدن تجذب إليها الناس جذبا يتناس��ب 

طردا مع الكتلة و عكسا مع مربع المسافة.

و يس��تمر جون رك��س في نزعت��ه النقدية 
لتقني��ن الظاه��رة الاجتماعية فيق��ول "إن بناء 
الفعل الاجتماعي قابل للتغير بدرجة عالية لأن 
غايات الفعل الاجتماعي نفس���ه قابلة للتغير، 

فهي تتميز بثراء المضمون كما أشرنا، و بدلا 
من إقامة عل���م اجتماع يهتم فق���ط ببناء عدد 
محدد م���ن نماذج البن���اء الاجتماعي. قلنا أنه 
يجب أن يهتم بتش���ييد نم���اذج يمكن أن تتغير 
بق���در تغير الغايات التي ينش���دها الناس و هم 

مترابطين)19(".

و عليه كان الحكم على الظواهر الاجتماعية 
بأنه��ا متغيرة، فهل يمكن بناء قانون ثابت يحكم 

ظاهرة متغيرة ؟!

يتبي��ن بعد هذا التحليل أن دراس��ة الظواهر 
الاجتماعي��ة دراس��ة علمي��ة يصط��دم بعوائق 
يس��تحيل  أحيان��ا  و  يصع��ب  إبس��تمولولوجية 

تجاوزها.

 وم��ا يزي��د م��ن تعقي��د الدراس��ة العلمي��ة 
للظاه��رة الاجتماعية المفارقة بي��ن النظرية و 
التطبيق.فل��كل علم م��ن العلوم جانب��ه النظري 
وجانب��ه التطبيقي، والحديث ع��ن الدقة العلمية 
لا يت��م بعيدا عن التطابق بي��ن الجانب النظري 
و التطبيق��ي، لأن التطاب��ق بين هذي��ن الجانبين 
يقضي على الاحتمال ويقلصه، والملفت للانتباه 
أن النظري��ة الاجتماعية عرفت ع��دة انتقادات 
قب��ل أن نبينها نحدد مفهوم النظرية و يقصد بها 
"البناء الفكري التأملي الذي ترتبط فيه النتائج 

بالمبادئ أو المقدمات)20(".

 و عرفها جميل صليبا في معجمه الفلس��في 
بقوله "النظرية قضية تثبت برهان، و هي عند 
الفلاس���فة تركيب عقلي مؤل���ف من تصورات 
منسقة تهدف إلى ربط النتائج بالمبادئ)21(". 
فه��ل المقدمات التي يصوغه��ا علماء الاجتماع 
متناس��قة مع النتائج ؟ و هل ما يبنيه الباحث في 
الظواه��ر الاجتماعية في مخيلته يتفق مع غيره 
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من الباحثين؟ و يسقط على الواقع كما ينبغي ؟

الإجابة عن هذه التس��اؤلات تضع الدراسة 
الاجتماعية في الاختبار و تقلل من علميتها.

لقد ظهر علم الاجتماع كعلم مس��تقل بذاته و 
متخصص في دراسة الظواهر الاجتماعية، إلاّ 
أن المتتبع للتعريفات التي قدمت لعلم الاجتماع، 
لا يعبأ أن يكتش��ف تع��دد النظريات المقدمة من 
ط��رف العلم��اء و تباينها و اختلافه��ا،و نتيجة 
الاخت�الف وجهات النظر تع��ددت التصورات 
وتناقض��ت، لتخل��ق بذل��ك اتجاه��ات فكرية و 
منهجية متعددة، و تنوعت المدارس الاجتماعية 

بشكل ملفت للانتباه.

 و بي��ن ج��ون رك��س )John Rix( ف��ي 
دراس��ته المميزة، الخلل الموجود على مستوى 
النظري��ات الاجتماعي��ة، و وض��ح موفق��ة من 
خ�الل انتقاداته للمدرس��ة البيولوجي��ة في علم 
الاجتم��اع الت��ي ت��رى أنن��ا نس��تطيع دراس��ة 
الظواه��ر الاجتماعي��ة كما ن��درس الحيوان و 
النب��ات و ه��ذا مس��تحيل في نظ��ر جون ركس 
لأنن��ا في البيولوجيا لا نج��د خللا فيما نتصوره 
و م��ا نلاحظه في الواقع عل��ى عكس الظواهر 
الاجتماعية فليس بوس��عنا أن نتبين الخصائص 
التي يحددها المجال الاجتماعي، بنفس السهولة 
الت��ي يعرفها عالم الأحياء، و لا يمكننا أيضا أن 
نقيم تصنيف نوعي للظواهر الاجتماعية، و من 
الصعوب��ة بمكان أن نعثر على بعض الس��مات 
الإمبريقي��ة )التجريبية الميداني��ة(، التي تصلح 
للتع��رف على ما هو اجتماعي على المس��توى 
 )Durkhiem(دوركاي��م تفط��ن  و  النظ��ري. 
له��ذا الأم��ر و صرح ب��ه، إذ بي��ن أن الظواهر 
الاجتماعي��ة تتميز بالقه��ر لذا لا بد أن نميز بين 
نظرة العالم و نظرة الملاحظ، فالنظرية في علم 

الاجتماع شيء و الواقع شيء آخر)22(.

 و هك��ذا كانت الدراس��ات السوس��يولوجية 
فريس��ة للتناق��ض و تضارب العوام��ل الثقافية 
و الإيديولوجي��ة و الحس المش��ترك، و عوامل 
أخ��رى تجع��ل نظري��ات الباحث تتع��ارض و 
تتباي��ن مع الواقع و هذا م��ا جعل علم الاجتماع 
يخرج عن البني��ة المنطقية للعلم، فكان حصاده 
التقصي��ر، و على هذا النحو لا يمكن اس��تيعاب 
جوانب الظواه��ر الاجتماعية، فه��ي تميل إلى 
جان��ب دون الآخ��ر و أحيانن��ا أخ��رى لا تقبل 
التطبيق إلاّ عند من آمن بالافتراضات الفلسفية، 

و التزم بالحدود الإيديولوجية.

 الفجوة فسيحة إذن، بين ما يتصوره الباحث 
في الظواهر الاجتماعية علـى المستوى النظري، 
و بين ما يشهده الواقع العلمي الميداني التجريبي 
أو م��ا يس��مى الإمبريق��ي. إن مصداقي��ة العلوم 
الطبيعية و الفيزيائية مستمدة من تكامل التفسيرات 
و توافق جانبها النظري مع جانبها التجريبي، و 
هذا ما يخلق نوعا من التآزر و التناسق الذي يقود 
إلى الدقة المتناهية، فالفيزياء النظرية مثلا ترسم 
خط��ى و تحدد أط��ر الفيزياء العملي��ة، و الثانية 
تحمل اختيارات الأولى و تفعلها، على عكس ما 
نلاحظ في العلوم الاجتماعية التي ينعكف بعض 
علمائها على التجريب دون أن يبالي بالتنظير، و 
آخر ينظر فيخونه و يكذبه التجريب و إن غياب 
الانس��جام المنطقي بين التنظي��ر و التجريب في 
آن واحد، لهو س��بب اضطراب الحدود المنطقية 
في العلوم الاجتماعية. "من غير الممكن تفسير 
العالم الداخلي انطلاقا من قوانين الطبيعة ومن 
المستحيل أن نصوغ علميا جوهر الإرادة الحرة 
التي يعترف الفرد بوجودها في نفسه بصورة لا 

يمكن إنكارها)23(".
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 و أك��د رايت)Wright(على ه��ذا التباين، 
مبين��ا أن عل��م الاقتص��اد أو الفيزياء يس��تطيع 
أن ينظ��ر ثم يجرب دون خ��وف "أما في علم 
الاجتم���اع فهناك خطر أن لا نميز في مثل هذه 
الفرضيات بين م���ا هو واقعي و ما هو متوهم 

و خادع)24(".

إن الباح��ث في العل��وم الاجتماعية يصاب 
بانتكاس��ة علمية، حينما يلاحظ الف��ارق بين ما 
تخيله و افترضه و نظر له، و بين ما يجده على 
أرض الواقع، و كأن نظرياته تحولت إلى أفكار 
فلسفية ميتافيزيقية خالية من كل المعايير العلمية 
"فأصبحنا نرى العلوم الاجتماعية صنفين في 
منهجيته���ا إما تجريب مفرط و إما تلاصق مع 

الواقع)25(".

 يظه��ر جليا أن علم الاجتماع رغم انفصاله 
كعل��م قائم بذاته إلاّ أنه يفتقد بش��كل واضح إلى 
ال��روح العلمي��ة اللازم��ة، و دراس��ة الظواهر 
الاجتماعية بأس��س علمية بق��ي موضوع جدل 
و خ�الف ليس فق��ط بين المختصين في فلس��فة 
العلوم، و لكن حتى بين علماء الاجتماع أنفسهم.

5 ـ تأثير الفلسفة في علم الاجتماع :
تبين لنا أن علم الاجتماع لا يزال يعاني من 
افتق��اده لخصائ��ص العل��م، و أن المناهج فيه لا 
ت��زال قاصرة عن ضم��ان الوحدة و الاتفاق، و 
أن الاختلاف يبقى ميزة هذا العلم و الحديث عن 
الاختلاف يقودنا إلى البحث عن الجانب الفلسفي 
في عل��م الاجتماع، و عن حضور الفلس��فة في 
الدراس��ات الاجتماعية و يمكن إثبات هذا الأمر 
من خلال البحث عن مواصفات عالم الاجتماع.

 لا يمك��ن أن يك��ون عالم الاجتم��اع عالما 
عاديا أو ش��خصا يهتم ببناء القوانين و تأس��يس 

النظري��ات، بل يجب أن يكون ش��خصية مميزة 
وأقل ما يمكن أن يتوفر من صفات لدى الباحث 
ف��ي الظواه��ر الاجتماعي��ة، أن يتمتع بس��لطة 
إصدار الأحكام في الحقل الإنساني)26(. ذلك أن 
الباحث في الظواهر الاجتماعية يحتاج إلى الدقة 
ف��ي الإحصائيات، و مص��در هذه الإحصائيات 
ه��و الس��لطة، و إذا لم يتمتع العال��م بالتحكم في 
هذه الس��لطة فقد تحجب عنه هذه الإحصائيات، 

و تؤول دراساته إلى الخطأ.

إن الباحث ف��ي - الظواهر الاجتماعية -إذا 
أراد القضاء على مش��كل اجتماعي فإنه يحتاج 
إلى سلطة القرار، و تأسيس النظم وفقا لما يراه 
مفيدا للفرد و المجتمع. و لا بد أن يكون الباحث 
ف��ي الظواه��ر الاجتماعي��ة ذا خبرة واس��عة و 
تجارب متعددة و على دراية كاملة بثقافة وطبائع 
الش��عوب، و له معرف��ة كامل��ة بالموضوعات 
الاجتماعي��ة كالاقتصــاد و السياس��ة و الفن، و 
أن يكون كثير الأس��فار و الترحال حتى يتسنى 
له معرف��ة تقاليد البلدان و المجتمعات و لغاتها، 
و وج��ب أن يتمتع عالم الاجتم��اع بالقدرة على 
الملاحظة الدقيقة و اس��تخلاص النتائج اس��تنادا 

إلى براهين كافية.

 وبين راي��ت)Wright( أن الذين يمتلكون 
هذه المواصفات هم قلة قليلة، لأن أكثر الباحثين 
ف��ي عل��م الاجتم��اع يميلون إل��ى التخصص و 
التهرب من الدراس��ة الشاملة، كما أنهم يفتقدون 
إلى الترحال و الخبرة اللازمة، و يعتمدون على 
الدراس��ات عن بعد، و هذا ما يؤدي إلى ضعف 
أبحاثه��م و نق��ص فعاليته��ا. ما يهمن��ا هنا: هل 
المواصفات التي ذكرناها س��ابقا هي مواصفات 
عال��م أم فيلس��وف ؟ إنه��ا و لا ريب مواصفات 
حكيم فيلس��وف، و كأن رايت يريد أن ينقل علم 
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الاجتماع إلى حقل الفلسفة من جديد، فالخبرة و 
الشمولية هي خصائص الحقيقة الفلسفية التي لا 
تعرف التخصص و إن هذا الأمر يقودنا للحديث 
عن الفلس��فة الاجتماعية، إذ أن الكثيرين يرون 
أن ه��ذا المصطل��ح قد يعوض عل��م الاجتماع، 
وتهتم الفلسفة الاجتماعية بدراسة حياة المجتمع 
عموم��ا و ه��ي مهمة قد تكون أرق��ى من مهمة 
عال��م الاجتم��اع لأن التجريد الفلس��في للقضايا 
الاجتماعية يزيدها تعقيدا وغموضا لكن يكسبها 
فعالية أكث��ر، وبين المفكر الفرنس��ي المعاصر 
لغ��ة  أن   )Merleur Ponty(بونت��ي مارل��و 
الفلس��فة هي اللغة اللائق��ة للباحث في الظواهر 

الإنسانية و الاجتماعية)27(.

6 ـ المنه���ج ف���ي العل���وم الإنس���انية و 
الاجتماعية يحتاج إل���ى مواصفات خاصة 

في العالم :
لا يمك��ن أن يك��ون الباح��ث ف��ي الظواهر 
الإنس��انية والاجتماعية عالما عاديا أو ش��خصا 
يهت��م ببناء القواني��ن و تأس��يس النظريات، بل 
يجب أن يكون ش��خصية مميزّة، وأقل ما يمكن 
أن يتوفر م��ن صفات لدى الباحث في الظواهر 
الإنس��انية الاجتماعي��ة تمتع��ه بس��لطة إصدار 
الأح��كام في الحقل الإنس��اني. ذل��ك أن الباحث 
في الظواهر الإنسانية و الاجتماعية يحتاج إلى 
الدقة في الإحصائيات ودقة المفاهيم، و مصدر 
ه��ذه الإحصائي��ات هو الس��لطة، و إذا لم يتمتع 
العال��م بالتحكم في هذه الس��لطة فقد تحجب عنه 
ه��ذه الإحصائيات و تؤول دراس��ته إلى الخطأ 
فالس��لطة هي الت��ي تخضع س��لوك الأفراد إلى 
الحساب العقلاني مثلها مثل بقيةّ القوانين "التي 
يؤسسها الحساب العقلاني و تسوغها القوانين 

الطبيعية الثابتة")28(.

الإنس��انية  الظواه��ر  ـ  ف��ي  الباح��ث  إن   
والاجتماعي��ة ـ إذا أراد القض��اء عل��ى مش��كل 
اجتماع��ي فإن��ه يحت��اج إل��ى س��لطة الق��رار، 
وتأس��يس النظ��م وفقا لما ي��راه مفي��دا للفرد و 
المجتم��ع. ولا بد أن يكون الباحث في الظواهر 
الاجتماعية ذا خبرة واس��عة و تجارب متعددة، 
وعل��ى دراية كامل��ة بثقافة وطبائع الش��عوب، 
ول��ه معرفة كامل��ة بالموضوع��ات الاجتماعية 
كالاقتصــاد والسياس��ة والفن، وأن يكون كثير 
الأس��فار والترح��ال، حتى يتس��نى ل��ه معرفة 
تقالي��د البل��دان والمجتمع��ات ولغاتهـا، ووجب 
أن يتمتـ��ع البـاح��ث في الظواهر الإنس��انيـة و 
الاجتماعي��ة بالق��درة عل��ى الملاحظ��ة الدقيقة 
واستخلاص النتائج اس��تنادا إلى براهين كافية. 
وبيّ��ن راي��ت)Wright( أن الذين يمتلكون هذه 
المواصف��ات هم قل��ة قليلة، لأن أكث��ر الباحثين 
في الظواهر الإنسانية يميلون إلى التخصص و 
التهرب من الدراس��ة الشاملة، كما أنهم يفتقدون 
إلى الترحال و الخبرة اللازمة، و يعتمدون على 
الدراس��ات عن بعد، و هذا ما يؤدي إلى ضعف 

أبحاثهم و نقص فعاليته)29( . ما يهمنا هنا:

 هل المواصفات التي ذكرناها سابقا تتلاءم 
م��ع المناهج العلمية ؟ إنها و لا ريب مواصفات 
تحتاج إلى مرونة في المنهج و الباحث على حد 
س��واء، و كأن المناه��ج في العلوم الإنس��انية و 
الاجتماعية تحتاج إلى الطابع الفلسفي والدراية 
اللغوية، فالخبرة و الش��مولية م��ن المواصفات 
التي تستلزمها الدراس��ة في الظواهر الإنسانية 
و الاجتماعية وهي من بين خصائص الدراس��ة 

الفلسفية.

 إن ه��ذا الأم��ر يقودن��ا إل��ى الاعت��راف 
العل��وم  و  الفلس��فة  بي��ن  الواض��ح  بالتداخ��ل 
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اللغ��ة، ه��ذا  الإنس��انية والاجتماعي��ة وحق��ل 
التداخل اعتبره بعض الفلاس��فة مش��كلة المنهج 
في العل��وم الإنس��انية و الاجتماعية، فالفلس��فة 
تهتم بدراس��ة حياة المجتمع عموم��ا، والتجريد 
الفلس��في للقضاي��ا الاجتماعية يزيده��ا تعقيدا و 
غموضا لكن يكس��بها فعالية أكثر، و بينّ مارلو 
بونتي)Merleur Ponty( ) 1908ـ1961م( 
أن لغ��ة الفلس��فة ه��ي اللغة اللائق��ة للباحث في 
الظواهر الإنس��انية الاجتماعي��ة)30(. فإذا كانت 
العل��وم الإنس��انية والاجتماعي��ة تهتمّ بدراس��ة 
الس��لوك البش��ري وم��ا يقتضي��ه م��ن تقاليد و 
معتقدات فإن هذا العـلم بحاجة إلى فلسفة ترشده 
إلى معرفة القيم في الحقل الإنساني، و إذا كانت 
العلوم الإنس��انية والاجتماعية تعنى بالوس��ائل 
فإن الفلس��فة تعنى بالأهداف، ف��إذا كان للبحث 
الإنساني والاجتماعي أن يحدد الوسائل و يصل 
إلى نتيجة ذات معنى، فإن الفلسفة هي التي تقود 

الباحث إلى هذا الأمر.

 إن الفلس��فة تحددّ الهدف و العلوم الإنسانية 
و الاجتماعية تحددّ الوسائل، و هذا ما يدلّ على 
ت��زاوج البح��ث الإنس��اني مع البحث الفلس��في 
و اللغ��وي، و تبق��ى مناه��ج البحث ف��ي العلوم 
الإنس��انية و الاجتماعية أس��يرة الفلسفة واعتبر 
دلت��اي الحي��اة الموضوع الوحيد للفلس��فة، لأن 
الحياة شيء لا يمكن فهمه إلاّ من الداخل، وهذا 
أمر لا يس��تطيع بلوغه إلاّ الفيلسوف الذي يملك 
نظرة ش��املة للواق��ع و له صلة مباش��رة بحياة 
البش��ر و خب��رة واس��عة بميوله��م "فهو يدرك 
عمل عقله و كيف تولد الأفكار إحساس���ات ثم 
كيف تتحوّل الإحساس���ات إلى ميول، إنه يعلم 
الخاصي���ة الزمانية لحياتنا مع تعاقب اللحظات 
التي تربط الحاضر بالخبرة ويتذكر الماضي و 

يتصوّر المستقبل". 

بيت��ر  المعاصري��ن  المفكري��ن  وأك��د   
بيرغ��ر )Peter Berger( وتوم��اس لوكمان  
البح��ث  أن   *)Thomas. Luckmann(
الإنس��اني والاجتماع��ي لا يمكن له أن يس��تقل 
عن البحث الفلس��في، لأن الفيلس��وف بتساؤلاته 
ه��و الذي يثي��ر الواقع الإنس��اني)31(. فالفلس��فة 
به��ذا المعنى أوس��ع نطاق��ا وفعالية م��ن العلوم 
الإنس��انية، فهذه الأخيرة تس��تغرق ف��ي العلوم 

الإنسانية والعكس غير صحيح.

 وعل��ى هذا يتبينّ أن الدراس��ات الإنس��انية 
والاجتماعية على علاقة وطيدة بالبحث الفلسفي 
ولا يمكن للمناهج في العلوم الإنسانية أن تتحرّر 
من الطابع الفلس��في، ووج��ب أن يتمتعّ الباحث 
في الظواهر الإنسانية والاجتماعية بالقدرة على 
الط��رح الفلس��في للقضايا الواقعي��ة و تجريدها 
والوقوف على معانيها الحقيقية، و قبل أن يكون 
الباح��ث ف��ي الظواهر الإنس��انية و الاجتماعية 
عالما عليه قبل ذلك أن يكون فيلسوفا قادرا على 

فهم العلاقات السببية بين الظواهر الإنسانية.

وم��ا نخل��ص إليه ف��ي النهاي��ة أن النظرية 
الاجتماعي��ة رغ��م دخولها دائ��رة العلم لا تزال 
تحتفظ بالطابع الفلسفي، و يبدو أن علم الاجتماع 
ي��وم إرت��دى ث��وب العلم نس��ي أن يخل��ع ثوب 
الفلس��فة، وأكرر القول أن هذا ليس انتقاصا من 
قيم��ة و فعالية علم الاجتماع و إنما هو اعتراف 
صري��ح بتعقيد الظاه��رة الاجتماعية و صعوبة 
الس��يطرة عليها سيطرة علمية فيزيائية، ويمكن 
الق��ول أن الفرق بي��ن مجتمع متق��دم و مجتمع 
متخل��ف، هو قوة عل��م الاجتماع ف��ي المجتمع 
المتق��دم وضعفه ف��ي المجتم��ع المتخلف و قوة 
علم الاجتماع مس��تمدة من قوة الطابع العلمي و 

الفلسفي فيه على حد سواء.
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Progressivement , jour après jour , les sciences va chercher l`exactitude 
et l`objectivité , uniquement les sciences naturelles , mais les 

sciences sociales a connu certains contraintes épistémologiques empêchant 
leur exactitude et s`arrêtant entre ces sciences sociales et les prétentions du 
savoir scientifique, et ces qui met , les doutes surmontent cher les penseurs 
dans la possibilité de commenter savamment les phénomènes sociales , 
le commentaire scientifique que dans ces phénomènes devient limitatif 
, il s`occupe une grande place ce qui rassemble entre accepter et refuser , 
les penseurs des phénomènes sociales se sont trouves confondre entre le 
commentaire philosophique le commentaire scientifique , ainsi que des 
difficultés de faire des loi a` la phénomènes sociales. Ce discours montre 
l`effet de ce difficultés dont s`opposent le commentaire dans les phénomènes 
sociales. 

 La Théorie sociales entre la sciences et

la philosophie:

Dr. Zarokhi Al-Daraji

Saifi Farouze
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الخلاصة: 
لم يكن الإنسان ليعيش على وتيرة واحدة في 
حياته، فلا ب��د من تقلبات الزمان عليه من فرح 
إل��ى حزن، أو بالعكس ولا أن يعيش حياة بؤس 
كاملة، فهذا ما لا يتطابق مع الحياة التي هي في 
دوام��ة التغيير، من ح��ال إلى حال، وقد تضمن 
بحثن��ا كل تل��ك التح��ولات، ف��كان )التحولات 
النفسية في ش���عر محمد بن عمار( معبراً عن 
الحالة النفسية التي مر بها الشاعر في أيام حياته 
حتى يمكننا تقسيم حياته على مرحلتين: حياة ذل 
في المرحلة الأولى أي الطفولة )لفقره( وانعدام 
أهله ونس��به، ثم التحول للعز والفخر والجاه في 
مرحلة صداقته بالمعتمد ومدة بقائه معه ثم الذل 
مرة أخرى في السجن ليحيا ذليلاً ويموت ذليلاً. 
وقد قس��م البحث على مبحثي��ن: الأول كان في 
)حب الذات( أو أش��عار الأن��ا بما فيها من فخر 
وجاه وع��ز وغرور بكل إمكانيات��ه، اما الثاني 
فكان في تحولات ذلك العز والغرور )تحولات 

الأن��ا( إلى ال��ذل والخضوع للمصي��ر المحتوم 
تقدمهم��ا تمهيد تضمن علاقة الأدب بعلم النفس 
لنتمكن من تحليل أشعاره، أعقب ذلك كله خاتمة 
تضمن��ت أبرز نتائج البحث ث��م قائمة المصادر 

والمراجع.

الكلمات الدالة: الاتجاه النفس���ي، ش���عر، ابن 
عمار.

المقدمة:
لم يكن الإنس��ان ليعيش عل��ى وتيرة واحدة 
في حيات��ه، فلا بد من تقلب��ات الزمان عليه من 
فرح إلى ح��زن، أو بالعكس ولا أن يعيش حياة 
ب��ؤس كاملة،فهذا ما لا يتطابق م��ع الحياة التي 
هي في دوامة التغيير، لذا جاء بحثنا )التحولات 
النفس���ية في ش���عر محمد بن عمار( معبراً به 
ع��ن الحالة النفس��ية الت��ي مر بها هذا الش��اعر 
في أي��ام حياته حت��ى يمكننا تقس��يم حياته على 
مرحلتي��ن: حي��اة ذل في المرحل��ة الأولى؛ أي 

)*( جامعة بغداد / كلية اللغات.

 التحولات النفسية في شعر محمد بن عمار

 م. د. أفراح علي عثمان)*( 
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الطفولة )لفقره( وانعدام أهله ونس��به ثم التحول 
للعز والفخر والجاه في مرحلة صداقته بالمعتمد 
وم��دة بقائه معه ثم الذل مرة أخرى في الس��جن 
ليحيا ذليلاً ويموت ذليلاً. وقد قس��م البحث على 
مبحثي��ن:الأول كان في )حب الذات(أو أش��عار 
الأنا بما فيه��ا من فخر وجاه وعز وغرور بكل 
إمكانياته، اما الثاني فكان في تحولات ذلك العز 
والغرور )تحولات الأن��ا( إلى الذل والخضوع 
للمصير المحتوم تقدمهم��ا تمهيد تضمن علاقة 
الأدب بعل��م النفس لتتمكن من تحليل أش��عاره، 
أعق��ب ذلك كل��ه خاتم��ة تضمنت أب��رز نتائج 

البحث ثم قائمة المصادر والمراجع.

المفتاح:
النفس الإنس��انية هي مصدر س��عادة وشقاء 
الإنس��ان عل��ى ح��د س��واء إن رض��ت وقنعت 
عاشت بس��عادة وإن طغت وأفسدت حصدت ما 

جنت.

التمهيد 
ولكي ندرس أشعار ابن عمار دراسة نفسية 

لابد من معرفة علاقة الأدب بعلم النفسأولاً.

إن الأدب هو مرآة تتجلىفيها مشاعر الأديب، 
وأنّ نص الش��اعر هو صورة نفس��ية لابداعه، 
وفيه��ا تؤك��د كل الرغبات التي تأب��ى الاندثار، 
وتس��مع المشاعر المخنوقة وتأخذ طريقها حيث 
غدت عقداً وهجس��ات وصوراً، ورموزاً لنص 
الأديب ال��ذي يعطيها بعض التح��رر، والمبدع 
إذ يعطين��ا بعض التحرر إنم��ا يردعها بالكتابة 
تهذيباً وتنقيباً، وقد قال القدماء: "لا يزال الرجل 
في فس��حة من عقله ما لم يقل ش��عراً أو يصنف 
كتاب��اً")1( فإن “ ألف فقد اس��تهدف")2( وفي هذا 

الإط��ار يمكن أن تتوثق الصلة بين الأدب وعلم 
النفس.

ف��الأدب هو حدي��ث النفس وبوحه��ا، وعلم 
النفس هو من يدرس��ها ويسبر أغوارها، لذا لجأ 
عل��م النفس ف��ي بداياته الأولى إل��ى الأدب فقد 
وج��د فيه ملاذاً في الإب��داع، أي قد وجد ضالته 
منه وكان له بمثاب��ة المنهل المتدفق بخصائص 
النفس حتى ليتمكن تأكيد أن "الشعراء هم علماء 
النفس، والأوائل الذين اس��لموا لمن جاء بعدهم 
م��ن علم��اء العص��ور الحديثة اكتش��اف أقانيم 

النفس الإنسانية المعتمة" )3(.

وقد أكد فرويد ان "الش��عراء والفلاسفة هم 
الذين اكتش��فوا اللاش��عور من قبلي، اما أنا فقد 

أنشأت المنهج العلمي الكفيل بدراسته" )4(.

ولا يعن��ي ذل��ك أن الأدب هو عل��م النفس، 
أو بالعك��س بل أن يح��رك الأدب خباب النفس 
وعتمتها، ول��ولا هذا لظل علم النفس يبحث في 

مسارب يخترق من خلالها الحجب.

ف��الأدب يمك��ن أن يكون "جم��ال معرفة " 
]لكن[.. ليس بالضرورة عند الكاتب. إن المحلل 
النفس��ي هو الذي يحول إلى علم معرفة الشاعر 
الس��بقية " )5(، لذا يمكنن��ا القول ان هناك علاقة 
تكاملي��ة تربط بينهما ف��ـ " يرفد بعضهما بعضاً 
ويكمل أحدهما الآخر" )6(. وأن علم النفس حين 
يغ��دو أداة من أدوات عل��م النقد إنما يرد للأدب 
أمانته، ولن يكون دخي�الً عليه)7(، وقد قال أحد 
علم��اء النف��س: " إن لعلم النفس م��اضٍ طويل 

وتاريخ قصير" )8(.

ويعد أرسطو طاليس " المصدر الأول لعلم 
النف��س والنقد النفس��ي ل�ألدب " )9(، من خلال 

نظرية التطهير وما تركته مؤلفاته الفلسفية.
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وقد ع��رف نقدنا القديم أيض��اً هذه النظرية 
فظهرت له أحكام نقدية ذات أبعاد سيكولوجية، 
فتفكير ابن قتيبة في بن��اء القصيدة العربية بدءاً 
بالمقدم��ة الطللي��ة حت��ى تخلص الش��اعر إلى 
المدح تفس��ير نفس��ي، وما س��ار عليه الشعراء 
في الجاهلية من الابتداء بالنس��ب لإيلاف النفس 
الإنس��انية بامرأة من النساء والخوض في قصة 
غرام ما هو إلا ضرب من التفسير النفسي)10(. 

المبحث الأول: أشعاره في حب 
الذات )الأنا(

الأن��ا: ه��ي "منظوم��ة نفس��ية بالتقابل مع 
منظومات أخرى للشخص الخاص")11(.

ل��م يك��ن ابن عم��ار م��ن أس��رة حاكمة أو 
مترف��ة، بل ول��د في أس��رة فقي��رة ذات جذور 
معدومة لم تعرف، إلا أن الحظ لعب معه بإتقان 
عندما اصب��ح صديق )المعتمد ب��ن عباد( فابن 
عمار بخصائص ش��خصيته الساحرة، ومواهبه 
المتعددة استطاع أن يجذب المعتمد إليه ويبهره، 
لكن��ه لم يك��ن يوماً يش��عر بصدقه��ا، فوضاعة 
أصل��ه ظلت تكبل ثقته بنفس��ه وبالناس، لذا كان 
عاجزاً عن بناء علاقات حقيقية والحفاظ عليها، 
فانك��ب على أناه يلبي رغباته��ا ونزواتها خوفاً 

من انقلاب الزمن عليه.

أم��ا المعتم��د فقد وجد نفس��ه أم��ام صديق 
ش��اعر "شاعر لا يجارى، وساحرٍ لا يبارى إذا 
م��دح اس��تنزل العصم، وإن هجا أس��مع الصم، 
وإن تغزل ولاس��يما في المعذري��ن من الغلمان 
أس��مع س��حراً لا يعرفه البيان" )12(، وإن أس��ند 
إليه إدارة عمل ما "اضطلع به وكان له كالسكة 
الممحاة")13( فتمس��ك به المعتمد ولم "يس��تغني 
عنه س��اعة من ليل ولا نه��ار" )14( فكان بمثابة 

"الجماعة الس��يكولوجية" )15(، كل ذلك دفع ابن 
عم��ار للفخر بنفس��ه، وحب ذات��ه، فتغير حاله 
م��ن الفقر والضعة إلى المجد والعز "ولكل فرد 
ن��زوع طبيعي لتقدير ذاته تقدي��راً عالية، أو أن 

يتقمص منه قيمته على نمط مازوخي" )16(.

فطغى حب ال��ذات عليه حتى وصل إلى ما 
يعرف بالنرجسية)17(، وهذا المصطلح استعمله 
هافيل��وك ايليس في س��ياق الطب النفس��ي عام 
1898، وكان س��ادجر ق��د أدخل��ه عام 1908 

بوصفه مفهوماً في التحليل النفسي)18(.

ويع��رف فرويد النرجس��ية بعد أن أرس��ى 
قواع��د نظرية نرجس��ية لـ الق��وم العظام، توهم 
المرض ليسير به للأنانية ) غريز، الأنا(، يقول 

ابن عمار)19(:

كيف التفلت بالخديعة من يدي
رجل الحقيقة من بن عمار
رجل تطعمه الزمان فجاءه

طرفين في الأحلاء والأمرار
سلسل القيادة إلى الجميل فإن يهج

فدع العنان لهبة التيار
طبن بأغراض الأمور مجرب

فطن لأسرار المكائد دار
ماض إذا يرون إليه مصمم 

هون إذ التفت عليه مدار
كشاف مظلمة وسائس أمه

نفاع اهل زمانه الضرار
عجباً لأشمط راضع ثدي الوغى

منه وطوراً في القنا الخطار
شراب أكواس الدم الموار

فقد رس��م صورة للسياس��ي الب��ارع متوجاً 
إياها بالصفات التي يجب أن تتمثل فيه من قوة، 
وحكم��ة، وده��اء، وذكاء، وثب��ات على الأمر، 
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وقد نجح في البيت الأخير فقد كانت هذه الصفة 
» مص��در فخ��ر واعت��زاز في الارس��تقراطية 
الأندلس��ية ب��ل أنها صف��ة من صف��ات الرجل 
المثالي لهذه الطبقة وهو المس��رف في اللهو في 
س��اعات الأنس، والمسرف في الشجاعة عندما 
يتطل��ب ذلك« )20( فإن القوة “ الكلية الس��حرية 
والبح��ث عن الاس��تقلال واعتبار ال��ذات على 
صورة إيجابية أو س��لبية ه��ي خصائص الفرد 

النرجسي...” )21(.

وقوله)22(:

إني ابن عمار لا أخفي على أحد
إلا على جاهل بالشمس والقمر
وبين طبعي وذهني كل سابغة 

كالسهم يبعد بين القوس والوتر
وإن كان أخرني دهري فلا حرج

فوائد الكتب.. في الطرر

يستمر في الفخر وحب الذات مبتدأً )بالأنا( 
أيضاً راس��ماً لنفس��ه صورة في غاي��ة الغرور 
)لا أخف��ي على أح��د( أو بالأحرى )على جاهل 
بالش��مس والقمر( فبأي مصاف قد أعلى نفسه، 
وأي قدر قد رس��مه لنفس��ه وتبقى اناه أعلى من 
كل شيء فيقول مخاطباً المعتمد ولي نعمته بعد 

أن ساءت العلاقة بينهما )23(:

أعد نظراً لأنوهن الرأي أنه
قديماً كبا هاف وأدرك رائث

ستذكرني أن بان حيلي وأصبحت
تئن بكفيك الحبال الرثائث

وتطلبني إن غاب للرأي حاضر
وقد غاب من للخواطر باعث
أعوذ بعهد نطته بك أن ترى

تحل كل عراء العاقدات النوافث

فيبدأ خطابه بفعل الأم��ر )أعد( النظر لافتاً 
إي��اه إلى م��ا قدمه له م��ن خدم��ات لا ينبغي له 
نس��يانها أو أنه سيتذكرها آجلاً أو عاجلاً بعد أن 
يخذله الزمان )تئن بكفيك( ولا رأياً س��ديداً ينقذه 
غيره فنلحظ اعتزازه بنفس��ه حتى على وليه من 
خلال كلمات القوة من )ستذكرني، تطليني، أعد 

النظر(

وم��ع ذلك نرى صف��ات الاخ�الص والود 
والوفاء بالعهد لا تزال جزءاً لا يتجزأ من نفسه 

العظيمة يقول)24(:

أظن الذي بيني وبينك أذهبت
حلاوته على الرجال الخبائث

تنكرت لا أني لفضلك ناكر
لدي ولا أني لعهدك ناكث

فحت��ى وإن تنك��ر ل��ه إلا أن لا ينكر فضله 
علي��ه ولا ينك��ث العه��د معه ويطل��ب منه عدم 
السماح لأي ش��خص يحاول المساس بعلاقتهما 
فقد أس��لف ل��ه وداً وخدمة لا يمك��ن أن يمحهما 

الدهر ولا يتغيران يقول )25(:

وإن رجائي إن عندك غير ما
يخوض عدوي اليوم فيه ويمرح

ولم لا وقد أسلفت وداً وخدمة
بكر ان في ليلة الخطايا فيصبح
وفي حبة لذاته واناه يقول )26(:

ولي حسنات ولو أمت بعضها
إلى الدهر لم يرتع بنائبة سربي

إن النرجس��ية ه��ي في وقت واح��د ذكرى 
ابته��اج ذات امتياز وفريدة غبط��ة ترتبط بهذه 
الذك��رى بوصف��ه كمالية وقوة كلي��ة، فخر بأن 
الم��رء عاش��ها يرتبط مع ذلك بوه��م الوحدانية 
الت��ي كانت واقعي��ة من خلال الحي��اة الجنينية، 
وذلك موقف من مواق��ف جنون العظمة يرتبط 
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ب��ه مفه��وم القيمة المكافئ النفس��ي للحساس��ية 
العامة المقابلة.

وعلاقة بالموضوع معنية، س��لبية وإيجابية 
مع��اً، وعزل��ة رائعة وبحث ج��ار عن علاقات 

الانصهار.

والرغب��ة في ايج��اد الف��ردوس المفقود من 
جدي��د ونبذ هذه الرغبة التي ترغبها الأنا العليا، 
والاندم��اج الناج��م له��ذا العامل النرجس��ي في 

الحياة الواقعية خلال حركة)27(.

المبحث الثاني: تغيرات الأنا 
العليا

"لا يعلم الإنسان في أي مرتبة يضع نفسه أنه 
ضائع بصورة مرئية وقد سقط من مكانه الحقيقي 
دون أن يكون بوسعه أن يجده مجدداً ويبحث عنه 
ف��ي كل مكان بحثاً يرافقه اش��تغال الب��ال، ودون 

نجاح في ظلمات يتعذر النقاد إليها" )باسكال()28(

تم��ر النفس الإنس��انية بكثير م��ن التحولات 
الداخلي��ة م��ع مرور الزم��ن فينقل��ب الحال من 
الفرح والس��رور إلى الهم والح��زن، ومن القوة 
والعز والشرف إلى الذلة والوضاعة والانتكاسة، 
وهذا ما مر به شاعرنا ابن عمار تحول من العز 
والفخر الذي كان فيه إلى الذلة والخضوع بعد أن 
تغيرت عليه الدنيا بس��بب غروره بنفسه وبدأت 
تل��ك التحولات عندما أرس��ل )المعتمد بن عباد( 
وزي��ره وصديقه إلى )مرس��ية( وق��د تمكن ابن 
عمار من الاس��تيلاء عليها في حال��ة من الفخر 
والإعجاب بنفس��ه. فبدأت الش��كوك تتلاعب في 
نفسية المعتمد حتى خشى أن يكون صديقه القديم 
قد يدب��ر أمراً علي��ه)29(، بعدما أخذت الش��كوك 
تقوى شيئاً فش��يئاً عند المعتمد حتى أنه صارحه 
في توديعه إلى مرس��ية بقوله في توديعه “ س��ر 

إلى خيرة الله ولا تظن أني مخدوع “ )30( فأجابه 
ابن عمار جواباً نابعاً من أناه التي ملأها الغرور 
والفخر “ لس��ت بمخدوع ولكنك مضطر” )31(، 
وه��ذا يؤك��د ان التغي��ر والانق�الب كان متوقعاً 
عندما عقد ابن عمار اتفاق مع الأمير المس��يحي 
لضرب ابن طاهر الذي كان يحكم مرسية آنذاك، 
وقد بذل ابن عمار جهده لإقناع الكونت رايموند 
بمس��اعدته ووعده بمبلغ عش��رة آلاف مثقال من 
الذه��ب ثمناً لمؤازرته وتأييده، ولكي يضمن كل 
منهما تنفيذ العقد، فقد وضع ابن عمار الرشيد بن 
المعتم��د رهينة لدى رايمون��د، وقبل هذا الأخير 
إعط��اء اب��ن أخيه رهينة لدى ملك إش��بيلية، كل 
ذل��ك دون علم المعتمد، فكانت هذه الحملة س��بباً 
في إس��اءة العلاقات، ومع تعكير الجو بين الملك 
ووزيره، فضلاً عن الأوض��اع المتردية لأمور 
الجيش الإش��بيلي من جهة، واس��تفحال الخلاف 
بين المسيحيين والإشبيليين من جهة أخرى فكان 
أن ألقي الرش��يد بن المعتمد في الس��جن وقبض 
على الوزير الإشبيلي وشتت شمل قوته وطالب 
ريمون��د فضلاً عن ذلك بثلاثي��ن ألف دينار لقاء 
مجيئه وإطلاق س��راح أس��يريه، وما أن س��مع 
المعتم��د بذلك حتى أمر بإلق��اء ابن اخي الكونت 

ريموند في السجن مكبلاً بالحديد.

أما اب��ن عمار فقد خ��رج خائفاً من غضب 
المعتمد، ولم يجد في هذا الموقف الحرج س��وى 
الش��عر ليخ��رج به من محنته هذه بعد أن فش��ل 

مشروعه فيقول:

أأركب قصدي أم أعوج مع الركب ؟
فقد صرت من أمري على مركب صعب

وأصبحت لا أدري أفي البعد راحتي
فأجعله حظي أم الخير في القرب

على أنني أدري أنك مؤثر
على كل حال ما يزحزح من كربي
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فمع تردده وخوفه، إلا أنه على يقين أن ينال 
عفو الملك ورضاه بل أنه لا يتصور أن المعتمد 
يمك��ن أن يقف منه غير ذل��ك الموقف؛ لأنه قد 
فشل بسبب ظروف كانت أشد من رأيه وتدبيره 

فيقول:

وما جئت شيئاً فيه بغي لطالب
يضاف به رأى إلى الضعف والعجب

سوى أنني أسلمتني لملمة
فللت به حدى وكسرت من غربي

....................................
سأستمنح الرحمن لديك ضراعة
وأسأل سقياً من تجاورك العذب
وإن نفحتني من سمائك حرجف
سأهتف بأبرد النسيم على قلبي

فق��د عبرت هذه الأبيات عن ش��عور عميق 
م��ن الألم والخ��وف والخيبة والح��ذر طالباً بها 
اس��ترضاء الملك وكس��ب وده، وق��د كان لهذه 
الأبي��ات فع�الً أث��راً في نف��س المعتم��د فأجابه 

قائلاً)32(.

لدي لك العتبى تراح عن العتب
وسعيك عندي لا يضاف إلى ذنب

وأعزز علينا أن تصيبك وحشة
وأنسك ما تدريه فيك من الحب
فدع عنك سوء الظن بي وتعده

إلى غيره فهو الممكن في القلب
أصدق ظني أم أصخ إلى صحبي

وأقضي عزيمي أم أعوج مع الركب

فرد عليه المعتمد)33(:

تقدم إلى ما اعتمدت عندي من الرحب
ورد تلقاك العين حجاباً عن العتب

من تلقني تلق الذي قد بلوته

صفوحاً عن الجاني رؤوفاً على الصحب
سأوليك مني ما عهدت من الرضى
واصفح عما كان أن كان من ذنب

وكان ف��ي جواب المعتمد هذا ما يطمئن ابن 
عمار يبين في نفسه رضا المعتمد عنه. فعاد إلى 
مرس��يه في حملة ثانية يؤازره ابن رشيق الذي 
كان يحك��م حص��ن بلج وضرب حص��ار على 
مرسيه بقيادة ابن رشيق حتى سقطت بيده وأسر 

أميرها ابن طاهر.

وقد دخل ابن عمار مرس��يه بموكب مهيب 
ناثراً العطايا والهبات س��الكاً مسلك الملوك في 
توقيعات��ه، فجل��س في الي��وم الثان��ي في قصر 
الإم��ارة يس��تقبل المهنئين، وقد ارتدى قلنس��وة 
طويلة اعت��اد المعتمد أن يختص بلبس��ها وكان 
يكتف��ي أن يكتب ف��ي ذيل ما يقدم إلي��ه.. » ينفذ 
هذا إن شاء الله » دون أن يذكر المعتمد سيده أو 
يشير إليه، فكان ذلك بداية العصيان والتمرد من 
ابن عمار، وقطع كل علاقة تربطه بالمعتمد بن 
عباد وأراد أن يشيد لنفسه سلطاناً مستقلاً يناسب 
ما يعتقد أنه يمتلك من عزم، وحزم، ودهاء، فمع 
العفو الذي لق��اه من المعتمد بعد عصيانه الأول 
إلا أن نفسه المتطلعة إلى العز والملك سولت له 
العصي��ان مرة أخرى ليبق��ى حلمه بالملك يلوح 
بخياله ولا س��كون له حت��ى تحقيقه، لكن ذلك لم 
يدم طويلاً فقد تحول كل ذلك إلى الذل والانكسار 
عندم��ا أصبح ابن عمار س��جين صديقه وحبيبه 
فلا تشفع له بعد الصداقة والود فتحولت ذاته من 
الفخ��ر والغرور إلى الذل والنكوصبعد أن تمرد 
علي��ه ابن رش��يق وأخذ مكانه ففر من مرس��يه 
ولجأ إلى سرقس��طة قاصداً حاكمها المؤتمن بن 
ه��ود الذي كاد أن يكون الوحيد من بين الأمراء 
الأندلسيين المسلمين الذي لا تزال علاقاته طيبة 
بابن عمار، ولم يي��أس ابن عمار في لعب دور 
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سياسي جديد هناك ليعيد لنفسه هيبته وقد سنحت 
ل��ه الفرصة وحقق انتص��ارات فنظر من جديد 
إلى قلعة ش��قورة ووافقه المل��ك على ذلك حتى 
كان��ت بذلك نهايته بع��د أن يئس الجند من إنقاذه 
فوقع أس��ير في س��جن ش��قورة وبدأ بتوس�الت 

وتشفعات عسى أن تنفعه.

وقد حاولوا بنو سهل بعد أن ألقوا ابن عمار 
في الأغ�الل والقي��ود أن ينتفعوا من��ه، وكانوا 
يعلم��ون حق العلم أن كثي��راً من ملوك الأندلس 
يدفعون ثمن��اً غالياً للحصول عليه والانتقام منه 
فعرض��وه للبيع وق��رروا تس��ليمهلمنيدفع الثمن 
الأكب��ر فق��ال راس��ماً صورة مأس��اوية لنفس��ه 

العزيزة، وكأنه عبد يقول)34(:

أصبحت في السوق ينادي علي  
رأسي بأنواع من المـال

فهل فتى يبتاعني .. ماجـــــــــد
أخدمه مدة إمهالـــــــــي

تالله جار على نقـــــــــــــــــــده
من ضمني بالثمن الغالي

أربح بها مولاي من صفقــــــةٍ
في سلعة من ترك الغــال
فيبدأ في البيت الثاني دعوته باستفهام وتوسل 
لخلاص��ه مما هو فيه وكذا لفظ��ة )أخدمه( التي 
تحمل في طياتها معاني عدة فإلي أي حال وصل 
وهو العزيز القوي ليؤكد في البيت الأخير أن هذه 

الصفقة أي فداءه لا خسارة فيها أبداً.

راسماً صورة مأساوية لنفسه العزيزة وكأنه 
عبد، ولم يكن بين أمراء الأندلس من يرغب في 
منافس��ة المعتمد بن عباد في هذا المضمار، وقد 
عرف ابن عمار أن المعتمد سيطلبه وأنه سوف 
ل��ن يكون رحيماً به فاس��تبق الحوادث وكتب له 

يستجيره.

ويطلب منه إطلاق سراحه، وما كاد المعتمد 
يعلم بوجود ابن عمار في ش��قورة حتى أرس��ل 
أبيه الراضي إلى بني سهيل، فقاده إليه في حال 
مزرية مكبلاً بالاغلال بل واشترى القلعة نفسها 

منهم، وتوسل ابن عمار بالراضي قائلاً)35(:

قالوا آتى الراضي فقلت لعلها
خلعت عليه من صفات أبيه

فأل جرى فعسى المؤيد واهباً
لي من رضاه ومن أمان أخيه

قالوا نعم فوضعت خدي في الثرى
شكراً له وتيمناً ببنيه

عس��ى أن ينفع��ه ذلك الطري��ق ويحصل به 
على العف��و فيتوس��ل بالراضي بالعف��و له عند 
وال��ده، وأن حصل فس��يضع خ��ده في الأرض 

معبراً به عن شكره بعرفانهما له.

لكن ذلك لم ينفعه وأصبح سجيناً لدى صديقه 
القديم المعتمد بعد أن ذله فزادت توسلاته فعزف 
على وتر الصداقة علها تكون الشفيع فيقول)36(:

إلى الله أشكو أن مالك في دمي
شريك ومالي في هواك نصيب

ليس��تعطفه تارة أخرى بالح��ب الذي بينهما 
شاهداً الله تعالى على ما في نفسه فيشكو له حب 
صديقه الذي جعله يس��ري في دمه ولم يجعل له 

شريك ومع ذلك فلم يكن له نصيب في هواه.

وبدأ بتوس�الت وتش��فعات عس��ى أن تنفعه 
يقول)37(:

وأني لأدعو لو دعوت لسامع

وأني لأشكو لو شكوت لراحم 

أريد حياة البين والبين قاتلي

وأرجو انتصار الدهر والدهر ظالمي
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يا لها من انكس��ارات وذلة ف��ـ )اني( كانت 
عن��ده مصدر فخر، وقوة، وعز وأصبحت الآن 
مصدر إذلال، وترجٍ فيها يدعو ويتشفع ويشكو 
)ان��ي لأدعو( و)اني لأش��كو(، فتحولات الذات 
عن��ده واضحة من خلال تك��رار كلمات العجز 
)أدعو، أشكو، راحم، البين قاتلي، أرجو، ظالم( 
بل وتكرار هذه الألفاظ ومن المعلوم أن الشاعر 
بالتك��رار يبغ��ي إيصال قضية ما إلى س��امعيه 
والتأكي��د عليه��ا فتك��رار ادع��و مع اس��تعمال 
الح��رف )لو( وما يدل عليه معن��اه، من امتناع 
لامتناع فلم يدع لعدم وجود س��امع له، وسيشكو 
لو كان من يس��مع ش��كواه وكذا تك��رار )البين( 

و)الدهر( وقوله متوسلاً بالمعتمد)38(: 

أخافك للحق الذي لك في دمي
وارجوك للحب الذي لك في قلبي
وقدكم فرت يمناك بي من ضريبة

ولابد يوماً أن يقلل من غر بي
واعلم أن العفو منك سجية 

فلم يبق إلا أن تخفف من عتبي
ولي حسنات لو امت ببعضها

إلى الدهر لم يرتع بنائبه سربي
ولابد ما بيني وبينك من...

يطيقها ما بين شرق إلى غرب

فيب��دأ ف��ي البيتين الأولين بتناقض مش��فوع 
بتوس��ل هدف��ه ترقي��ق قل��ب صديق��ه العزي��ز 
)أخافك، أرجوك( مجانس��اً بين )للحق، للحب( 
مكرراً )الذي( ومجانساً بين )دمي، قلبي( لتوقد 
توسلاته بنغمة موس��يقية حزينة تعبر عن أسى 
قلب��ه ليحننه أكثر من ذلك بقول��ه وبالتأكيد على 
الش��فاعة بقوله )اعلم أن العفو منك سجية( لأنه 
أعلم بنفس��ية صديقه وم��ا يجول بخلده فبعد هذه 
التوس�الت ينتظر منه التخفي��ف )أن تخفف من 

عتب��ي( ثم ف��ي محاولة أخ��رى ينتفض من هذه 
الذل��ة ليعود ال��ى الفخر )ولي حس��نات لو امت 
ببعضها( )الى الدهر لم يرتع بنائية س��ربي( فما 
قدم��ه أعظم وأكبر م��ن العفو عن��ه، وهذه هي 
النفس القوية وإن ذلت إلا أنها ترفض ذلك الذل 

فأناه الأعلى أكبر من ذلك.

وكتب إلى المعتمد أيضاً يستعطفه)39(:

نفسي نفسي تحن إلى فداء
تفديك نفسي من شـــــراء 

فاسبق بنقدك وعدهـــــــــم
مسترخصاً لي بالغـــــــلاء

ثم أمضي في على اختيــــا
رك من فناء أو بقــــــــــاء

والله مـــــــــــــــا أدري إذا
قالوا غدا يوم اللقـــــــــــاء

مـا أقتـل الحالين لــــــــــي
إن كـــــان خوفي أو حيائي
فيح��اول ترقي��ق قلب��ه بكلم��ات تن��وء عن 
أس��ى نفس��ه الحزينة مبتدأً بها )نفسي( تحن الى 
ف��داء من ذلك ال��ذل ونفس النفس س��تفدي ذلك 
المع��روف وبعدها له الأم��ر بما يصنع به وهو 
ب��اقٍ على أمل انتظار ذلك اليوم الذي يس��مع به 

خبر من صديقه.

ث��م يأخذ لنفس��ه طريقاً آخر من التوس�الت 
عله ينفعه فيغير قبلة توسلاته إلى أبناء المعتمد، 
فكتب كذا إلى الرشيد بن المعتمد يطلب منه عفو 

ابيه قائلاً)40(:

كنت أشدو عليك يا دوحة المجـ
د ويا روضة الندى والجود

إذ جناحي ند طلق
ولساني رطب على التغريد
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وانا اليوم تحت ظل العقاب
لقوة محوة الجناح صيود

........................
غير أني سأصطفي لك جهدي

من ثناء طيب وذكر حميد
........................

وإلى اين في الشفيع إذا ما
لم ألذ منك عنده بالرشيد 

........................
مشفق يستجيب لي من قريب

وأنا أستغيثه من بعيد
لو أطلت علي رحمة عينيـ

ــه انجلت شدتي وذاب حديدي
وطلب شفاعة المأمون 313 – 314)41(

هل سألت شفاعة المأمون
أو قلت ما في نفسه يكفيني
أمري إلى مولى إليه أمره
وكفاه من فوق كفاه ودون

حيث استوى الخصمان حقاً والتقى
عز الغنى بذلة المسكين

فلعل��ه في هذه المرة يحظ��ى بعفو المعتمد 
بش��فاعة أولاده وينظ��ر علي��ه بعي��ن الرحمة 
لي��زول كل عذابه ؛ ولكن كل تلك التوس�الت 
والتش��فعات والآه��ات لم تنفع اب��ن عمار ولم 
تك��ن ل��ه بمثابة الخ�الص من ذل الس��جن بل 
كان��ت نهايته��ا خلاص��اً له م��ن الدني��ا بذلها 
وأس��رها فق��د انتهت حياته ف��ي لحظة ضعف 
وس��كر من المعتمد اس��تغلتها زوجته وحبيبته 
فأوصت الجارية أن تذكر الأش��عار التي قالها 
في هتك س��تره وهجاء زوجته لتش��عل غضبه 
فقال��ت له: » قد ش��اع أنك تعف��و عنه، وكيف 
يك��ون ذل��ك بعدما نازع��ك مل��كك، ونال من 
عرض حرمك ؟ وهذا لا تحتمله الملوك« )42( 

فانتهت حياة ابن عمار بفضل غروره وطمعه 
وإن كان للمعتم��د مي��ل للعفو عن��ه في قضية 
مريب��ة إلا أنه ل��م يكن بإمكان��ه العفو عنه في 
قضية الش��رف والعرض الت��ي لمح عنها ابن 
عمار وصرح بعرض تلك العلاقة الش��ذوذية 
الت��ي كان��ت تجمعهما من قبل ب��ل وقد حاول 

ابتزاز المعتمد بذلك يقول)43(:

	أتذكر أيامنا بالصبــــــــــــــا

وأنت إذا لحت كنت الهلال

	أعانق منك القضيب الرطيب

وأرشف من فيك ماءً زلالا 	

	وأقنع منك بدون الحـــــــرام

فتقسم جهدك إن لا حـــلال 
ً 	سأكشف عرضك شيئاً فشيئا

وأهتك ستـرك حالاً فحـــالا 
وه��ي قصي��دة يهجو به��ا المعتم��د وزوجته 
وأولاده ت��اركاً وراءه كل صداق��ة وجمي��ل من 

المعتمد عليه يقول)44(:

ألا حي بالغرب حباً حلالاً

أنا خوا جمالا وحازوا جمالا

وعرج بيومين أم القرى

ونم فعسى أن تراها خيالا

لتسأل عن ساكنيها الرما

د ولم تر للنار فيها اشتعالا
فهو يشير إلى بخلهم وعدم كرمهم للضيف، 
لأن اشتعال النار، وكثرة الرماد ما هي إلا دلالة 
عل��ى الكرم، ليهجوه بأكث��ر من ذلك، فيتعرض 

لشرفه وشرف أسرته قائلاً:
أيا فارس الخيل يا زيدها

حميت الحمى وأبحت العيالا
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أراك توري بحب النسا 

وقدما عهدتك تهوي الرجالا
فق��د كان فارس��اً مغواراً في الح��رب، لكنه 
أباح عرضه والبي��ت الأخير يدل على ما ذهبنا 
إلي��ه بعلاقته م��ع المعتمد ثم يتع��رض لزوجته 

ويهجوها قائلاً:

تخيرتها من بنات الهجا
ن رميكية ما تساوي عقالا

فجاءت بكل قصير الغدا
ر لئيم النجارين عماً وخالا
يصفر الوجوه كأن استها 

رماهم فجاءوا حيارى كسالا
قصار القدود ولكنهم 

أقاموا عليها قروناً طوالا
إلى آخر الأبي��ات التي يتعرض بها للمعتمد 
والتي س��بقت الإش��ارة إليها من قبل. ثم يتطرق 
بعد ذل��ك لأولاده ويصفهم باللئم وصفر الوجوه 

وأشنع وصف وصفهم بقوله:

قصار القدود ولكنهم 

أقاموا عليها قروناً طوالا
وهكذا لاحظنا خس��ارة النرجسية عند ابن 
عم��ار، أو ما يس��مى ب��ـ )الجرح النرجس��ي( 
ال��ذي تفرض��ه الأن��ا بواس��طة مث��ال الأن��ا 
النرجس��ي الخائ��ب. وكذا )الأذل النرجس��ي( 
في خجل الأنا من عجزها عن أن تسود سيادة 
)45(، فقد حاول ابن  فاعل��ة ما تلقته تلقيناً منفعلاً
عم��ار البقاء في هذه الحي��اة مهما كانت حتى 
وإن تغيرتحالت��ه فق��د وصل إلى “ النرجس��ية 
غري��زة  إحال��ة   “ ه��ي  والت��ي   “ المعنوي��ة 
المحافظة على البقاء إلى جانب نفس��ي متردي 
عل��ى وجه الدقة من الف��رد بوصفه فرداً“ )46( 

لكن ذلك كله انتهى بنهايته.

الخاتمة 
بع��د هذا المط��اف في دراس��ة اب��ن عمار 

توصل البحث إلى نتائج عدة منها:

1. النرجسية حالة مرضية تصيب الإنسان 
مفاده��ا غ��رور وفخ��ر بالنف��س وه��ي لصيقة 
بالإنس��ان منذ بدايات حياته الأولى )أي مرحلة 

الطفولة(.

2. وجد ابن عمار نفس��ه في مدة زمنية من 
عم��ره بأحضان العز بع��د أن كان فقيراً مندثراً 
فتحركت أناه العليا وما بداخله من حب وطموح 
المل��وك  للمج��د فح��اول الالتح��اق بصف��وف 
والأمراء وق��د كان له ذلك فقد عمل وزيراً عند 

المعتمد.

3. كان طموح��ه أعلى من ذلك في حصوله 
على الملك وهذا ما جعل نهايته مأساوية.

4. لم يعرف ابن عمار الحب الحقيقي لحياته 
الفقيرة فحاول التس��لط والتجبر إرضاءً لرغباته 

ولكي يعيش حياة السلطة.

5. ق��درات ابن عم��ار وكفاءت��ه في أغلب 
المج��الات جعلت منه إنس��اناً متس��لطاً مغرور 

بقدراته.

6. ن��رى في أش��عاره ح��ب ال��ذات وتغنيه 
بأمجاده وبأناه العليا التي لا يعلوها ش��يء حتى 

مكانة صديقه الملك.

7. وفي أش��عاره الأخرى نرى تحول نفسه 
م��ن العز إل��ى ال��ذل عندما ص��دم بأعماله وما 

صيره إليه غروره وغضب المعتمد عليه.
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8. نرى الإيق��اع صاخباً في المبحث الأول 
)الأن��ا( ثم بدا ذلك الإيقاع يقل ش��يئاً فش��يئاً في 

المبحث الثاني.

9. لق��د كان ابن عمار بارعاً في التصوير، 
فن��رى جمال الصورة واضحاً عنده س��واء في 
الأن��ا أو ف��ي تحول ال��ذات فلن تق��ل الصورة 

إبداعاً.

10. انته��ت حياة ابن عمار نهاية مأس��اوية 
عندم��ا انه��ال المعتمد عليه ضرب��اً بفأس على 
رأسه وهو في س��جنه بعد لحظة سكر وضعف 
اس��تغلتها زوجته الرميكية لتثأر لنفسها منه بعد 

ان هجاها.

11. نرى أشعاره في تحولات الذات )الأنا( 
إلى الخضوع والذل بعد العز أكثر من أش��عاره 
في الفخر فتوسلاته وأنينه واضح جداً وهذا نابع 
من نفسه الذليلة الفقيرة التي وإن عاش في العز 
لم��دة ما إلا أنها ع��ادت إلى أول عهدها في تلك 

الأشعار.
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Man would not live in one pattern in his life. There must be transfor-
mations from joy to sadness and vice versa. Because life is change 

from one time to another. Therefore, this research is entitled (The Psycho-
logical Transformations in the Poetry of Ibn Ammar) to express the psy-
chological state in which he goes through. The life of this man is divided into 
modesty he lived inhis childhood to affluence in the latter part of his friend-
ship with Al-Mu’tamid. The research is divided into two inquiries: the first 
is about egoism or the poems of the ego such as pride. The second is about 
the transformation of ego. Then the research ends in a conclusion. The most 
important finding is that narcissism expresses a pathological state that inflicts 
man focuses around pride and self-love. The state of Ibn Ammar changes 
from to another state in which he was proud and haughty. He was aspiring 
to assume the throne in one of al-Andlus, which his ability and confidence 
allowed him to believe that. We see self-love in many of his poems. In other 
poems there is a transfromaiton of the humility and subjecting. The life of Ibn 
Ammar ended tragically at the hands of his friends the King Al-Mu’tamid.

The Psychological Transformations 
in the Poetry of Ibn Ammar 

By: Lect. Dr. Afrah Ali Othman
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145 الطَّ والتَّراصف ا قاتب طَّبقل

تب��دو مقول��ة المس��اواة 
مِ��ن أكثر المق��ولات تداولاً 
في الخِطاب السياس��ي وفي 
التنظي��ر المعرف��ي، حتَّ��ى 
أنَّ النظري��ات الإقتصادي��ة 
الليبرالية  )مثل  والسياس��ية 
طالما  الت��ي  والرأس��مالية( 
م��ع  بتناقضه��ا  اتُّهم��ت 
ه��ي  حاول��ت  المُس��اواة 
الأخ��رى دمج ه��ذهِ المقولة 
ف��ي خطاباته��ا، وه��و م��ا 
يغيِّ��ر الكثير م��ن القناعات 
تمثُّ�الت  ف��ي  وخصوص��اً 
العديد من القضايا والمفاهيم 
ومنها مفه��وم الطبقة، غير 
أنَّ��ه وعلى مس��توىً واقعي 
الطَّبق��ي”  “التف��اوت  ظ��لَّ 

حاضراً.

بقي   راصف الطَّ بقات والتَّ الطَّ

تأليف: روزماري كرومبتون
عرض: د. حيدر قاسم مَطَر التميمي)*(

)*( بيت الحكمة / قسم الدراسات التاريخية.
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ه��ذا التناق��ض تقُارب��ه عالِم��ة الاجتم��اع 
البريطانية روزم��اري كرومبتون)1( )1942–

2011م( ف��ي كتابه��ا “الطَّبق��ات والتَّراص��ف 
الطَّبقي”)2( في محاولةٍ منها لفهم أسباب استمرار 
اللامس��اواة من خ�الل تتبع الدراس��ات حولها 
من��ذ قرنين. عن سلس��لةِ “ترُجم��ان”)3( ضمن 
منش��ورات المركز العربي للأبحاث ودراس��ة 
السياس��ات في بيروت، صَ��درَ الكتاب بالعربية 
اللبنانيي��ن  بترجم��ة  مؤخ��را؛ً س��نة 2016م؛ 

محمود عثمان حداد)4( وغسَّان رملاوي)5(.

ت��رى المؤلِّف��ة أنَّ فهم التف��اوت الاجتماعي 
واستمراريتهِ يس��تلزمان العمل عِبرَ منظوراتٍ 
متضارب��ة، إذ أنَّ المتابع��ة التاريخي��ة لتط��ور 
الأفكار تثُبت وجود مقاربات مختلفة للتقسيمات 
متناق��ض  والتصنيف��ات الإجتماعي��ة بعضه��ا 
بالكامل، لكنها تشُ��ير إل��ى أنَّ الباحث ينبغي أن 

يكون على استعدادٍ للتعامل معها جميعاً.

العش��رين  الق��رن  س��تينيات  خ�الل  ف��ي 
وسبعينياتهِ، خَضَع عِلم الاجتماع، بوصفهِ مادةً 
أكاديمي��ة، لفترةٍ من التوس��ع الس��ريع. وضمن 
العل��وم الإجتماعي��ة، كان عِل��م الاجتماع يمثل 
فرعاً حساساً من المعرفة. وهكذا، كان التركيز 
الأس��اس للنقد السوس��يولوجي؛ في تلك الفترة؛ 
على الأفكار والنقاش��ات المتعلِّقة بفرضية نهاية 
نت تلك الفرضية نقاشاتٍ  الأيديولوجيا. وقد تضمَّ
أدت إل��ى تمييز المجتمع��ات الصناعية بإجماع 
واس��ع على القِيمَ والمواقف، وجعل السِ��جالات 
الأكاديمي��ة المتعلِّقة بالطبقات الإجتماعية قديمةً 
تجاوزها الزمن على نحوٍ سريع. وفي المقابل، 
كون أنَّ الصِراعات  عدَّ علماء الاجتماع المُش��كِّ
الطبقية اس��تمرت حتَّ��ى في رأس��مالية الرفاه، 
وأنَّ اللامس��اواة والصِراع��ات الطبقية لا يمكن 

إزالته��ا، أو حتَّ��ى إدارتها في ظلِّ الرأس��مالية. 
وهك��ذا، في خ�الل س��تينيات القرن العش��رين 
وس��بعينياتهِ، احتلَّ��ت النظرية الطبقي��ة في عِلم 
الاجتماع مكاناً مهماً، على نحوٍ متزايد. وترافق 
رين  ذلك مع إعادة إحي��اء الاهتمام بأفكار المُنظِّ
 Karl )6(الكلاسيكيين وخصوصاً كارل ماركس
Marx )1818-1883م(. وعلى نحوٍ أخص، 
قدَّم كت��اب بريفم��ان “العم��ل واحت��كار رأس 
الم��ال”)7( عدداً م��ن الرؤى حول كيفية رس��م 
خريطة العمل للانقسامات في عملية العمل التي 
أظهرها التحليل الماركسي، حول بنُية الوظائف 
والمِهَن، على خلاف كت��اب “الاقتصاد والبنُية 
الطبقي��ة”)8( الذي وضع؛ في خلال س��بعينيات 
القرن العش��رين؛ عملية تلك التطورات، وسعى 
إل��ى تقديم بدي��ل ماركس��ي للخريط��ة الفيبرية 
– نس��بةً إل��ى عالِ��م الاجتم��اع ماك��س فيبر)9( 
الت��ي   – )1864-1920م(   Max Weber
كانت سائدةً حتَّى ذلك الوقت في تحليل الطَّبقات 

الإجتماعية.

وق��د أضُيفت إلى الأف��كار النظرية المُتعلِّقة 
بالطبق��ات الإجتماعي��ة في عِل��م الاجتماع، في 
مقارب��ةٍ للطبقية الإجتماعية، مس��ألة موضوعة 
سابقاً عُدَّت فيها الطبقات مجاميع مهنية. كما تمَّ 
المُضي قدُمُ��اً بالأفكار المُتَّفق عليها والموجودة 
س��ابقاً، وأدُخلت إلى تلك التطورات الجديدة في 
التحلي��ل الطَبقَ��ي، أهمه��ا الافت��راض أنَّ طبقة 
الأسُرة تمُاثل المُعيل الرئيس، وأنَّ رب الأسُرة 
عادةً م��ا يكون رجلاً، لذلك يمك��ن أن يتطابق، 
وعلى نحوٍ موثوق، التَّراصف مع بنُية التوظيف 
الذكوري��ة. ولذل��ك اعتم��دت جميع الدراس��ات 
الأساس��ية، في مجال الطَّبقية والتَّراصف، ومن 
دون استثناء، وحتَّى سبعينيات القرن العشرين، 

على عيناتٍ ذكورية فحسب.
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تعرضت تلك الممارس��ة لهجومٍ متزايد من 
الانتقادات النسوية في عِلم الاجتماع الذي تطور 
منذ أوائل سبعينيات القرن العشرين. إلاَّ أنَّ تلك 
هت، ليس ضدَّ اس��تثناء النس��اء  الانتق��ادات وُجِّ
م��ن الاس��تقصاءات فحس��ب، لكن أيض��اً ضد 
الافتراض الضمني الذي بنُي على أساسهِ تحديد 
التَّراص��ف ضم��ن البنُية الوظيفي��ة، أي أنَّه عدَّ 
أنَّ التَّراص��ف )الوظيفي( يفُ��رق بين الجندرين 
)Gendered(. من الطبيعي، إذاً، أن يس��تحيل 
التفري��ق بي��ن تأثير الطبق��ة والجَن��در، والبنُية 
الوظيفي��ة. ولقد س��ارت، على خ��طٍّ متوازٍ مع 
تلك النقاش��ات النسوية، في النظرية الإجتماعية 
عُدَّت، خصوصاً ف��ي عرض أنتوني غيدنز)10( 
Anthony Giddens للت��درج الطبق��ي، أنَّ��ه 
لا يمك��ن فصل الأفعال ع��ن البنُية في الأبحاث 
السوسيولوجية، بما فيها الأبحاث في “الطبقات 

الإجتماعية”)11(.

نتيج��ة ه��ذهِ التطورات وس��واها، تش��عَّب 
“التحلي��ل الطبق��ي” ف��ي عِل��م الاجتم��اع ف��ي 
اتجاه��اتٍ عدَّة مختلفة. ولك��ن، خلال ثمانينيات 
القرن العشرين حُجبت، إلى حدٍّ ما، النقاشات في 
علم الاجتماع ذاته، بسبب الأزمة التي واجهها، 
لكون��هِ فرعاً م��ن ف��روع المعرف��ة الأكاديمية 
ف��ي بريطاني��ا، عندما طغ��ت “العقلاني��ة”)12( 
Rationalization عل��ى الدوائ��ر المختلف��ة 
ف��ي الكلِّي��ات والجامعات وخضع��ت لمزيدٍ من 
الضغ��وط الأكاديمية، كما خض��ع الأكاديميون 
أنفس��هم إلى عملية التأقلم مع العهد الجديد. وقد 
يعود الس��بب ف��ي تلك التطورات إل��ى أنَّ عدداً 
من مفاهيم علم الاجتماع الأساسية، وخصوصاً 
الطبق��ة الإجتماعي��ة، ق��د وض��ع، عل��ى نح��وٍ 
متزاي��د، تحت المجه��ر الدقي��ق. وطُرحت في 
علم الاجتماع، أكثر من أيِّ وقتٍ مضى، مسألة 

الإقرار بنهاية التحلي��ل الطَّبقي، أو بعدم جدواه 
في الأقل.

لذلك، في نهاية ثمانينيات القرن العش��رين، 
 Empiticism )13(ت��وزع العم��ل الإمبيريق��ي
التجريب��ي له��ؤلاء ال��ذي لديهم اهتم��ام نظري 
بالطَّبق��ات في علم الاجتماع على ثلاثة مجالات 
)في الأقل(: الأول، التحلي��ل الكُلِّي لمجموعاتٍ 
عة بوساطة هؤلاء الذين  كبيرة من البيانات، مُجمَّ
ط��وروا المقاربات النظري��ة والعلائقية للطبقة 
الإجتماعي��ة )Goldthorpe and Wright(؛ 
الثاني، الاستعراضات الإجتماعية – التاريخية 
لتكوين الطَّبق��ات)14(؛ الثالث، الاهتمام المتزايد 
بالتكوين الثقافي وإعادة إنتاج الطَّبقات المُرتبط 
بعل��م الاجتم��اع الاس��تهلاكي المتط��ور، الذي 
انبثق من النزعة الاستهلاكية التي أخذت تمُيز، 
وعلى نحوٍ متزاي��د، المجتمعات المعاصرة)15(. 
وتاب��ع علماء الاجتماع، غير المعنيين مباش��رةً 
بتلك النقاشات، القيام بما كانوا يقومون بهِ دائماً، 
أي استخدام اختزال سوسيولوجي ملائم تعد فيه 
“المهنة” مقياس��اً “للطَّبقي��ة” من دون الاهتمام 
الزائد بالتفاصيل الدقيقة، على الرغم من أنَّ هذا 
الافتراض يطرح إشكالية كبيرة)16(. ومن إحدى 
الفرضيات الأساس��ية في هذا الكتاب، الذي بين 
أيدينا، أنَّ التقسيم غير المُعترف بهِ، على نطاقٍ 
واس��ع، للمُقاربات المتعلقة بـ”التحليل الطَّبقي” 
في عل��م الاجتماع، ه��و أحد الأس��باب التي لم 
تؤهل أصحابه لل��ردِّ على الموجة المُتزايدة من 
النقد، سواء لمفهوم الطَّبقة الإجتماعية أم للتحليل 
الطَّبقي إجمالاً، الذي برز نهاية ثمانينيات القرن 

العشرين.

لق��د وض��ع هذا الكت��اب، إذاً، به��دف تقديم 
رؤية ش��املة لهذا الحقل تس��هل تقدم النقاش في 
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مج��الٍ تراج��ع نوعاً ما، بحس��ب رأي المؤلِّفة، 
في النقاش��ات، بين / وضمن المدارس المختلفة 
م��ن التحلي��ل الطَّبقي. وكانت النتيجة المؤس��فة 
ه��ي فق��دان العديد م��ن البعدين من ه��ذا الحقل 
المعرفي، حتَّى ضمن المهتمين بالسوسيولوجيا، 
أي إحس��اس حقيق��ي بم��ا يجري. ولك��ن، على 
الرغم م��ن الادعاءات بتقديمهِ “رؤيةٍ ش��املة” 
هناك فجوات عدة في كتاب التدريس هذا. وكما 
يعكس اهتمام المؤلِّفة الخاص، نوقش��ت مس��ألة 
“الجندر” بشكل معقول وشامل، ولكن لم تنُاقش 
مس��ألة الأصل والعِ��رق المهم��ة، إلاَّ في إطار 
المواطن��ة. ولم تتم مناقش��ة قضايا مهمة أخرى 
تتعلَّ��ق بالتَّراصف الاجتماع��ي على الإطلاق، 
مثل مس��ألة العم��ر، كما لم تؤخذ ف��ي الاعتبار 
مسألة القومية التي أخذت بالظهور وأصبحت، 
بع��د انهي��ار الكتل��ة الش��رقية؛ نقص��د الاتحاد 
الس��وفيتي؛ موضوع��اً أساس��ياً في تس��عينيات 

القرن العشرين.

الكت��اب ال��ذي يقع ف��ي )398( صفحة من 
القط��ع الكبي��ر، يتط��رق للحديث، عِب��رَ ثمانية 
فص��ول، ع��ن الاختلافات الطبقية بين ش��رائح 
المجتمع، محاولاً تقديم رؤية تحليلية للأس��باب 
التي أدت لحدوث الفوارق الطبقية، واللامساواة 
الإجتماعي��ة بين أفرادهِ، بالاس��تناد إلى مراجع 
متنوعة، مكَّنت كرومبتون من تسويغها لصالح 

بحثها المعني بالحديث.

ت��رى الباحث��ة أنَّ المُنظَّم��ات ذات الأسُ��س 
الطبقي��ة تس��يطر عل��ى عصرنا الحال��ي، وهي 
تناقش ح��ال المُنظَّمات الت��ي تتحدث عن تمثيل 
مصالح مختلف الطبقات الإجتماعية والسياس��ية 
والاقتصادية، ولذا تطُالب بالتعامل معها من أجل 

فهم معظم أجزاء سيرورة العمل القائمة عليه.

يفتت��ح الفصل الأول م��ن الكتاب، موضوع 
“تحديد المَش��هَد”، من ناحية تطرقهِ للمتغيرات 
الحاصل��ة خلال العقَد الفائت، مس��تنداً إلى كرة 
الق��دم البريطاني��ة، كمث��الٍ مجازي، لمناقش��ة 
المتغيرات الطبقي��ة، التي طرأت على عصرنا 
الحالي، ومدى تأثرها بمبادئ “النيوليبرالية”)17( 
Neo-liberalism، بع��د أن أطلق��ت يدها في 

الحياة الإجتماعية.

في حين يراجع الفص��ل الثاني من الكتاب، 
الطَّبق��ة  ب��ـ: “المقارب��ات لتحلي��ل  والمعن��ون 
رت من  والتَّراص��ف”، تاريخ الأطُُر الت��ي طُوِّ
أجل فهم وتفسير استمرار التفاوت الاجتماعي، 
كم��ا يهت��م بتوضي��ح المفاهي��م والتركيز على 
الطرائ��ق العديدة المختلفة التي ت��مَّ بها تعريف 
الطَّبق��ة والتَّراص��ف والمجموع��ة الكبيرة من 
المواضي��ع التي تضمنها. ويش��مل ه��ذا النقاش 
تضمي��ن مناظ��رات الطَّبق��ة والتَّراص��ف ف��ي 
الموضوعات والقضايا الأوس��ع في النظريات 
الإجتماعية. وتعود تلك النقاشات إلى مواقف لا 
يمك��ن التوفي��ق بينها على ما يبدو بالنس��بة إلى 
مفهومنا للعالم الاجتماعي الذي يش��مل مفهومنا 

للطَّبقة والتَّراصف.

ا في الفصل الثالث، المعنون بـ: “التحليل  أمَّ
الطَّبقي: الميراث الكلاسيكي وتطوره في القرن 
العش��رين”، فيش��مل مناقش��ة بع��ض القضايا 
والمُناظ��رات التي ح��ددت الفصل الثاني. وإلى 
جانب دراس��ة شاملة لأفكار ماركس وفيبر عن 
)الطَّبقة(، تستكش��ف المؤلِّفة أيضاً، تأثيرها في 
علم الاجتم��اع. ويوضح هذا العرض التاريخي 
للتحلي��ل الطَّبقي خلال النصف الثاني من القرن 
العش��رين، وبعد الحرب العالمية الثانية، بروز 
انقس��ام متواصل بين “الفعل” و “البنُية” ضمن 
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تلك النقاشات. كما أجرت المؤلِّفة ضمن مؤلَّفها 
ه��ذا مناقش��ةً ح��ول وجوب ع��دم اعتب��ار ذلك 
بمنزلة الانقسام، ولكن بوصفهِ ترابطا؛ً إذ ليست 

ا( ولكن )كلاهما / و(. ا / وإمَّ المسألة )إمَّ

ا الفص��ل الرابع “قياس البنُي��ة الطَّبقية”  أمَّ
��ز عل��ى التوصيفات البنيوي��ة للطَّبقة، أي  فيرُكِّ
المح��اولات المُنتظمة التي ج��رت لتفعيل قياس 
البنُي��ة الطَّبقية، بتقس��يم البنُي��ة المِهنية )مقاربة 
إجمال��ي التوظيف(. كم��ا تُ��درس وترُاجع فيه 
الأطُر الطَّبقية الرسمية والسوسيولوجية، إضافةً 
إلى تلك التي يس��تخدمها الباحثون السياس��يون 

والمهتمون بأبحاث السوق.

ويبدأ الفص��ل الخامس المعن��ون بـ: “تنبؤ 
ف��ي غير أوانهِ للموت وإعادة تجديد في أوانهِ” 
بعرضٍ للتلاقي، بحكم الواقع، لأعمال اثنين من 
مُناص��ري مقاربة إجمال��ي – التوظيف، وهما 
عالم��ي الاجتماع المعاصرين البريطاني جون 
 John Harry Goldthorpe غولدث��ورب 
 Erik Olin راي��ت  إيري��ك  والأمريك��ي 
��ا الهدف الأس��اس له��ذا الفصل  Wright. أمَّ
فهو دراس��ة التغيرات الكبيرة ف��ي المجتمعات 
المعاص��رة، إضاف��ةً إل��ى ع��رض النظريات 
المختلف��ة له��ذهِ التغيرات الت��ي أدت إلى تأكيد 
م��وت الطَّبق��ة وب��روز الفردية، وهن��ا يظُهر 
النق��اش ال��ذي س��طَّرته المؤلِّفة أنَّ ما ش��هدناه 
ف��ي العقود الس��ابقة ليس تغي��راً اجتماعياً، أي 
تغيراً جذرياً ف��ي المجتمعات المعاصرة الناتج 
من العولمة والتغيرات التقنية، إنَّما هو تش��ديد 
على النيوليبرالية أو “الرأس��مالية المتطرفة”. 
وفي ضوء هذهِ النقاشات، درست المؤلِّفة بدقة 
المحاولات الأخي��رة لتطوير نظري��اتٍ طبقية 

حديثة، شاملة وجامعة.

ومع ذلك، من الأمور المُعترف بها صراحةً، 
أنَّه يمك��ن توجيه الانتقاد المش��روع إلى معظم 
التقالي��د القائمة ف��ي التحليل الطَّبق��ي ووصفها 
بأنَّه��ا اقتصادي��ة ومبالغ��ة بالاعتق��اد بالحتمية. 
وهكذا نستكش��ف، بعمق، في الفصل الس��ادس 
من ه��ذا الكتاب ال��ذي يحمل عن��وان: “الطَّبقة 
للطبقة”  الإثنوغرافي��ا)18( الوصفي��ة  والثقاف��ة: 
الجان��ب الثقاف��ي للطَّبقة والتَّراص��ف، بدءاً من 
ع��رض مفهوم “المكان��ة الإجتماعية”، إضافةً 
إلى مفه��وم عالِم الاجتم��اع البريطاني توماس 
 Thomas Humphrey Marshall مارشال
)1893-1981م( المؤثر للمواطنة. كما تدُرس 
مقارب��ة عالِ��م الاجتماع الفرنس��ي بيير بورديو 
)1930-2002م(،   Pierre Bourdieu
بش��يءٍ م��ن التفصي��ل، إضاف��ةً إل��ى تطبيقات 
مقاربت��هِ في أبح��اث الطَّبقة الوس��طى والطَّبقة 
العامل��ة، وس��وف يتطرق النق��اش إلى وجوب 
اعتماد بح��وث الطَّبقة والش��رائح الطَّبقية على 
المقارب��ات الإقتصادية والثقافية، وفي الخاتمة، 
س��تعَمد المؤلِّف��ة إلى نقد ومراجع��ة المحاولات 
الأخي��رة وجمع الاثنين ف��ي مقاربةٍ واحدة. كما 
س��تتم الإش��ارة، مرةً أخرى، إلى أنَّ المقاربات 
التجميعية ليست ناجحة، وإلى أنَّ علينا، بدلاً من 
ذلك، الاعت��راف بالتناقضات النظرية الضمنية 

والعمل، في الوقت نفسهِ، عِبرَها.

والثقافي��ة  الإقتصادي��ة  المقاربت��ان  تتف��ق 
للطبق��ة، عل��ى الرغم م��ن فوارقهم��ا، على أنَّ 
العائلة تؤدي دوراً مهماً في إعادة إنتاج التفاوت 
الطبق��ي، بينما يبحث الفصل الس��ابع “الحَراك 
العلم��ي”  للعائ�الت والتحصي��ل  الاجتماع��ي 
ف��ي عملي��ات الترابط بين الحَ��راك الاجتماعي 
والفوارق الطبقية في التحصيل العلمي. وس��يتم 
اعتب��ار أنَّ نش��وء “ش��به س��وق” للتعلي��م في 
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بريطانيا، إضافةً إلى التأثير المتزايد للسياسات 
النيوليبرالية أو سياس��ات شبه الس��وق، قد زاد 
فرص اس��تثمار الطبقة الوس��طى ل��رأس المال 
الاقتص��ادي والثقاف��ي والاجتماع��ي، وارتبط 
بمع��دلاتٍ منخفضة م��ن الحَ��راك الاجتماعي. 
وف��ي الخاتم��ة يتم تأكيد تراب��ط )بدل تعارض( 
“الثنائيات” السوسيولوجية في مقاربات الطبقة 

والشرائح الطبقية.

وف��ي الفص��ل النهائ��ي م��ن ه��ذا الكتاب 
المتعاظم��ة  “اللامس��اواة  الثام��ن(  )الفص��ل 
والمناظرات حول الطبقة: مناقش��ة وخلاصة” 
تتج��ه المؤلِّف��ة نح��و مس��ألة اتس��اع التف��اوت 
الطبق��ي، حي��ث ت��درس المُس��اجلات المتعلِّقة 
بـ”الطبقة المس��حوقة”، إضافةً إلى النقاش��ات 
المعاصرة حول الفق��ر والإقصاء الاجتماعي. 
كم��ا تعم��د المؤلِّفة إلى مراجعة بعض أس��باب 
اتساع الفوارق الإجتماعية حتَّى في المجتمعات 

الغربية الغنية.

وأخيراً، يجب أن ننوه أنَّ المؤلِّفة قد عَمَدت 
إلى مناقش��ة الفكرة الت��ي تقول أنَّه وعلى الرغم 
من مس��اهمة الاتجاه��ات البنُيوية، مثل الابتعاد 
م��ن الصناعة والتح��ول إلى قطَّ��اع الخدمات، 
والتغير الأسُ��ري، والعولمة، في هذا الاتساع، 
فإنَّ التح��ول باتج��اه النيوليبرالي��ة الإقتصادية 
والسياس��ية، كان مركزي��اً ف��ي زي��ادة التفاوت 
الطبق��ي. مُش��يرةً أيضاً، إلى أنَّ الفردية ليس��ت 
اتجاه��اً لا يمك��ن كبح��ه، ولكنه اتج��اه مرتبط 
بتل��ك التغيرات ف��ي السياس��ات الإقتصادية – 
الإجتماعي��ة. وأخي��راً، س��تدُرس، باختص��ار، 
المض��ادة”  “التح��ركات  قي��ام  احتم��الات 

للنيوليبرالية )أو الرأسمالية المتطرفة(.

 الهوامش والتعليقات:
)1( أحد أبرز علماء الاجتماع البريطانيين المعاصرين. 
لها سلس��لة من الكتب المؤثرة الت��ي أظهرت ترابط 
التفاوتات في الطبقة الإجتماعية والجَندرَ والأس��رة، 
مث��ل: كت��اب “بروليتاري��ا الياق��ات البي��ض: إزالة 
White-( ”المهارات والجَندرَ في الأعمال المكتبية
 Collar Proletariat: Deskilling and
Gender in Clerical Work, 1984(. وكت��اب 
 Employment and the( ”العمََال��ة والأس��رة“
 Family: The Reconfiguration of Work
 and Family Life in Contemporary
م��ن  لمزي��دٍ  وغيره��ا.   .)2006  ,Societies

التفاصيل، ينُظر الموقع الإلكتروني:

https://www.theguardian.com/educa-
tion/2011/aug/29/rosemary-crompton-
obituary 

2	( 2) Crompton, Rosemary, Class and 
Stratification, Cambridge: Polity Press 
Ltd., 3rd Edition, 2008. 

)3( في سياق الرس��الة الفكرية التي يضطلع بها المركز 
العرب��ي للأبحاث ودراس��ة السياس��ات، وفي إطار 
نش��اطهِ العلمي والبحثي، تعُنى “سلس��لة ترُجمان” 
بتعريف ق��ادة ال��رأي والنخُب التربوية والسياس��ية 
والاقتصادي��ة العربية إل��ى الإنتاج الفك��ري الجديد 
والمه��م خ��ارج العالمَ العربي، م��ن طريق الترجمة 
الأمين��ة الموثوق��ة المأذون��ة، للأعم��ال والمؤلَّفات 
الأجنبية الجديدة أو ذات القيمة المتجددة في مجالات 
الدراسات الإنسانية والإجتماعية عامة، وفي العلوم 
والسياس��ية  والإداري��ة  والإجتماعي��ة  الإقتصادي��ة 

والثقافية بصورةٍ خاصة.

)4( مؤرخ وأكاديمي ومترجم، وأس��تاذ التاريخ في جامعة 
البلمن��د في لبنان. م��ن ترجماتهِ كت��اب جورج صليبا 
 Islamic ”العلوم الإسلامية وقيام النهضة الأوروبية“
 Science and the Making of the European
Reenaissance، وكتاب ريتشارد بوليت “دفاعاً عن 
 The Case ”مقولة الحضارة الإسلامية – المسيحية

.for Islamo-Christian Civilization
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)5( مترج��م وصحفي لبنان��ي، عَمِل مترجم��اً ومحرراً 
في دورياتٍ عدة كـ”دراس��ات فلسطينية”، حيث قام 
بترجمة العديد من الوثائق والدراس��ات، من أهمها: 
أتفاق أوسلو. ومن ترجماتهِ: “أمل والشيعة.. نضال 
م��ن أجل الكي��ان” لأغس��طس نورت��ون. و “صائد 
الجواس��يس” لبيتر رايت. كم��ا ترجم إلى الإنكليزية 
د حس��ين فض��ل الله، أهمها:  بضعة كتب للس��يد مُحمَّ

“الإسلام ومنطق القوة”، “فقه الحياة”.

)6( فيلس��وف ألمان��ي، واقتص��ادي، وعالِ��م اجتم��اع، 
ومؤرخ، وصحفي اش��تراكي ث��وري. لعبت أفكاره 
دوراً هام��اً في تأس��يس علم الاجتم��اع وفي تطوير 
الحركات الاش��تراكية، واعتب��ر ماركس أحد أعظم 
الاقتصاديين في التاريخ. نشر العديد من الكتب خلال 
 Manifesto حياتهِ، أهمها: بيان الحزب الش��يوعي
of the Communist Party )1848م(، ورأس 

المال Capital )1867-1894م(.

Foster, John Bellamy, “Marx’s Theory of 
Metabolic Rift: Classical Foundations 
for Environmental Sociology”, Ameri-
can Journal of Sociology, Vol.105, 
No.2, (September 1999), Pp.366–405.

(7) Braverman, Harry, Labor and Monop-
oly Capital: The Degradation of Work 
in the Twentieth Century, New York: 
Monthly Review Press, 1974.

(8) Crompton, Rosemary and Jon Gubbay, 
Economy and Class Structure, London: 
Palgrave, 1978.

 Karl Emil فيب��ر  إمي��ل  كارل  ماكس��يميليان   )9(
عالم��اً  كان   :Maximilian “Max” Weber
س��ي  ألماني��اً ف��ي الاقتص��اد والسياس��ة، وأحد مؤسِّ
عل��م الاجتم��اع الحدي��ث ودراس��ة الإدارة العام��ة 
ف��ي مؤسَّس��ات الدول��ة، وه��و م��ن أت��ى بتعري��ف 
البيروقراطية Bureaucracy، وعمله الأكثر شُهرةً 
هو كتاب )الأخلاق البروتستانتية وروح الرأسمالية( 
 The Protestant Ethic and the Spirit of

 Capitalism, Translated By: Talcott
 Parsons, New York: Charles Scribner’s
س��ة  Sons, 1930.، إذ يعُ��د م��ن أهمِّ أعمالهِ المؤسِّ
لعِلم الاجتماع الديني، وقد أشار فيه إلى أنَّ الدين هو 
عامل غير حصري في تطور الثقافة في المجتمعات 
الغربية والشرقية على حدٍّ سواء، وفي عملهِ الشهير 
ف الدولة: بأنَّها الكيان  أيضاً )السياس��ة كمِهنة(، عرَّ
الذي يحتكر الاس��تعمال الش��رعي للق��وة الطبيعية، 
وأصب��ح ه��ذا التعري��ف محوري��اً في دراس��ةِ علم 
السياسة. لمزيدٍ من التفاصيل، ينُظر: عدنني، إكرام، 
سوسيولوجيا الدين والسياسة عند ماكس فيبر، ط1، 

)بيروت، منتدى المعارف، 2013م(.

)10( عالِ��م اجتم��اع إنكلي��زي معاص��ر، ولد ف��ي لندن 
ف��ي 18/كان��ون الثان��ي/1938م، اش��تهر لوضعهِ 
نظرية الهيكلة Theory of Structuration س��نة 
1984م، كما عُرف بنظرتهِ الكلانية Holism إلى 
المجتمعات المعاص��رة. يعُد غيدنز أحد أبرز علماء 
الاجتم��اع المعاصرين. نش��ر ما لا يق��ل عن )34( 

كتاباً، ترُجمت إلى ما لا يقل عن )29( لغة.

Loyal, Steven, The Sociology of Anthony 
Giddens, London: Pluto Press, 2003, 
Pp.4-9.

(11) Ibid, p.30.

)12( هو مصطلح يس��تخدم في علم الاجتماع يشُ��ير إلى 
أنَّ العملي��ات المؤدية إلى زي��ادة الأفعال الإجتماعية 
تصبح مرتكزة أكثر على الفعالية الغائية أو الحسابات 
أكثر من تحركها بسبب الدوافع الأخلاقية والعواطف 
والتقالي��د. وتعتبر جانباً رئيس��ي م��ن الحداثة والتي 
تتجلَّى خصوصاً في المجتمع الغربي. كس��لوكٍ ناتج 
عن السوق الرأسمالي في الإدارة الرشيدة في الدولة 
والبيروقراطي��ة والتوس��ع في العل��وم والتكنولوجيا 
الحديث��ة. ظه��رت العقلانية من خ�الل محاولة فهم 
ماكس فيبر لتوصيف وش��رح تط��ور عقلية خاصة 
وغريبة تميزت فيه��ا الحضارة الغربية الحديثة عن 
غيرها من الحضارات الأخرى. وقد أكَّد على القدرة 
العالية للإنس��ان على التصرف بش��كلٍ عقلاني وما 
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يترتب على ذلك من العلوم الإجتماعية لفهم وش��رح 
طريق��ة فعل ذلك. وهك��ذا كانت رؤي��ة ماكس فيبر 
حول العقلانية مرتبط بالمجتمع الأوربي المنتقل إلى 
النمط الرأس��مالي، ومحاولاً تفس��ير أسباب الانتقال 
إلى الرأس��مالية والنتائج المترتبة عنها على الصعيد 

السياسي والاقتصادي والديني والعائلي.

Green, Robert W. (ed.),  Protestantism, 
Capitalism, and Social Science, Ken-
tucky: Lexington, MA: Heath, 1973, 
p.17, p.29.

)13( اتجاه في نظرية المعرفة يرد المعرفة إلى الاحتكام 
للواق��ع، بوس��اطة ملاحظت��ه واختب��اره. وتفترض 
الامبيريقية أنَّه باستطاعة الإنسان أن يعرف الأشياء 
ي وخبرتهِ فحسب،  الناتجة مباشرةً عن إدراكهِ الحسِّ
ويسود هذا الاتجاه في ظلِّ قناعاتٍ شخصية للباحث، 
يمكن أن تعُبرِّ عن نفس��ها باستقلال عن التصورات 
السائدة. وقد اهتم مفكرو مدرسة فرانكفورت بنقض 
هذا الاتجاه، لِمَا رأوه من مبالغته في الاحتكام للواقع، 
وتقليله من أهمية أثر التجريدات والنظريات العلمية 
ف��ي المعرف��ة، وإنكار الأث��ر الإيجابي والاس��تقلال 
النسبي للفكر، ولاس��يَّما مع عدم وضوح المعطيات 
المتواف��رة، أو ع��دم التأك��د م��ن قياس��ها. ينُظ��ر: 
بوتومور، توم، مدرس��ة فرانكفورت، ترجمة: سعد 
هجرس، ط2، )طرابلس، دار أويا للطباعة والنشر، 

2004م(، ص169.

(14) Scott Lash and John Urry, The End 
of Organized Capitalism, (Cambridge, 
UK: Polity, 1987); Scott G. McNall, 
Rhonda F. Levine and Rick Fantasia, 
eds., Bringing Class Back in Contem-
porary and Historical Perspectives, 
(New York: Westview Press, 1991).

(15) Pierre Bourdieu, Distinction: A So-
cial Critique of the Judgment of Taste, 
(London: New York: Routledge, 1986).

)16( كرومبت��ون، روزم��اري، الطبق��ات والتراص��ف 

الطبق��ي، ترجم��ة: محم��ود عثم��ان حداد وغس��ان 
رملاوي، ط1، )بي��روت، المركز العربي للأبحاث 

ودراسة السياسات، 2016م(، ص ص12-9.

على الليبرالي��ة  مبن��ي  آيديولوج��ي  فك��ر  ه��ي   )17(
الإقتصادي��ة التي هي المك��ون الاقتصادي لليبرالية 
الكلاس��يكية والذي يمث��ل تأييد الرأس��مالية المُطلقة 
وع��دم تدخ��ل الدولة ف��ي الاقتص��اد. يشُ��ير تعبير 
“النيوليبرالية” إلى تبني سياس��ة اقتصادية تقُلِّل من 
دور الدول��ة وتزُيد م��ن دور القطَّ��اع الخاص قدَرَ 
المُس��تطاع، وتس��عى النيوليبرالية لتحويل السيطرة 
عل��ى الاقتصاد م��ن الحكومة إل��ى القطَّاع الخاص 
بدع��وى أنَّ ذل��ك يزيد من كفاءة الحكومة ويحُس��ن 

الحالة الاقتصادية للبلد.

Ankerl, Guy, Beyond Monopoly Capital-
ism and Monopoly Socialism, Cam-
bridge: Schenkman, 1978, p.21.

)Ethnography )18: أي الطريق��ة الوصفية لطريقة 
وأس��لوب الحياة لش��عبٍ من الشعوب أو مجتمع من 
المجتمع��ات، ويدل ه��ذا المصطلح ف��ي بريطانيا؛ 
على وج��ه التحدي��د؛ البحوث الوصفي��ة والتحليلية 
التي ق��ام بها علم��اء الإنثروبولوجي��ا البريطانيون 
ح��ول الش��عوب والأق��وام البدائي��ة التي درس��وها 
دراس��ةً ميداني��ة، وبالرغ��م م��ن أنَّ الإثنوغراف��ي 
البدائي��ة  للمجتمع��ات  الوصفي��ة  بالدراس��ة  يهت��م 
والإنثروبولوجي الاجتماعي يهت��م بالتحليل البنائي 
أو التركيبي للمجتمعات البدائية، فإنَّ هناك ارتباطاً 
وتداخ�الً وثيق��اً بي��ن هذي��ن العلمي��ن بخص��وص 
الدراس��ات العلمي��ة التي يقوم��ان به��ا.  لمزيدٍ من 

التفاصيل، ينُظر:

Letourneau, Charles, Sociology.. Based 
Upon Ethnography, Translated By: 
Henry M. Trollope, London: Cham-
pan and Hall Ltd., 1893; Baines, Sir 
Athelstane, Ethnography.. Castes and 
Tribes, Strassburg: Verlag von Karl J. 
Trübner, 1912.
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الكت��اب  عن��وان  ه��و 
للمؤلف��ة )برواني وي��ر( وهي 
ممرض��ة اس��ترالية تعمل في 
احد المستش��فيات في استراليا 
palliative ward  حصل هذا 
الكتاب على صدى واسع وترجم 
الى اكثر من 27 لغة حول العالم 
ودخل ضمن اعلى نسبة مبيعات 
حول العالم. بس��بب الاس��لوب 
البسيط للكتاب والغزارة العلمية 
في��ه. اس��تطاعت)برواني( من 
خ�الل خبرتها ف��ي التمريض 
لعشرات السنوات ان تجلس مع 
المرضى الذين عجز الطب عن 
علاجهم او كبار السن الذين هم 
في اواخر اعمارهم واستطاعت 
ان تعرف ماهي اكثر الاش��ياء 
ندم��وا عليها ه��ؤلاء المرضى 
خ�الل فت��رة ش��بابهم وكي��ف 
س��يكون تصرفهم لو رجع بهم 

الزمن الى شبابهم. 

خمسة اشياء يندم عليها البشر خلال حياتهم
 او

The top five regrets of dying

كتابة وتقديم الطالب:
مصطفى رحمن  محسن ثامر
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طبع��ا الاجابات كثيرة ج��دا ومتنوعة ولكن 
جمعت”برواني” هذه الاشياء في خمسة محاور 
اساس��ية)اتفقت معها الاطباء وعلماء الاجتماع 

والباحثين( وهذه الاشياء هي: 

اولا: الشجاعة المجتمعية: الندم على عدم 
امت�الك الش��جاعة المجتمعي��ة والثق��ة اللازمة 
لف��رض وج��ود الف��رد ف��ي المجتم��ع ولي��س 
الش��خصية التي يفرضها المجتم��ع على الفرد. 
فالكثي��ر منا يعيش لارض��اء المجتمع والمحيط 
من حوله وقد يحرم نفسه من رغباته وممارسة 
هوايات��ه المباحة التي لاتتعارض مع تقاليد ديننا 
والغاية هي ارضاء المجتمع ويعود ذلك بالتاثير 
الس��لبي على السلوك النفسي للفرد وتصرفه مع 
من حوله وتم اثبات ذلك بالبحوث والدراس��ات 

الاجتماعية. 

ثانيا: س���كب الجهد البش���ري: عند مضي 
العم��ر ق��د يتأس��ف الفرد عل��ى العم��ل بافراط 
وهدر الطاقة ف��ي العمل بدافع النجاح والمثابرة 
وه��ذا مطلوب ولكن ليس على حس��اب صحتك 
الجس��دية والنفس��ية) وبالاخص ممن يعمل في 

وظائف روتينية(.

ثالث���ا: روح التعبير: الفت��ور والتراجع في 
اب��داء راي معي��ن او التعبير عن المش��اعر في 
موقف ما او مناس��بة معينة تجعل الانس��ان يندم 
عل��ى هذا التراجع الذي س��ببه)اعتقاد الفرد بان 
المقابل سيس��خر منه او يستهزئ به( مع انه قد 
يكون رأيه ه��و الاصح. ان كتمان الراي وعدم 
الب��وح بالمش��اعر يولد حقدا داخلي��ا للفرد تجاه 
مجتمعه)فلابد من التعبير عن رايك ولكن التزم 
بادبيات الحوار وعدم استعمال اساليب التجريح 

او التجاوز او الجرأة المفرطة(.

رابعا: المحافظة على الصديق: غالبية الناس 
عند كبر س��نهم يندمون على فقدان صديق معين 
بس��بب سرعة اتخاذ القرار بالابتعاد عن الصديق 
او الشريك لموقف معين حصل بينهم والسبب في 
ذلك هو)الاعتقاد الخاط��ئ بانه قادر على تكوين 
صداقات جديدة او اختيار شريك مناسب اخر لانه 
قد يشعر بانه ذو نفوذ وقوة في مجتمعه، ويستطيع 
تكوين علاقات اجتماعية كثيرة فلا مبالاة من ترك 
صديق واح��د(... كلا ياصديقي ع��د في قراراك 
وتذك��ر ان كل حال��ة انفص��ال يصاحبه��ا فضح 

للاسرار وكثرة الفتن وفسح الطريق للمنافقين. 

خامسا: إبعاد السعادة: الكل منا بامكانه ان 
يكون اكثر سعادة خلال ايام حياته بالتركيز فقط 
على الجوانب الايجابية في حياة الفرد والنعم التي 
وهبها الله)عزوجل( للفرد وعدم التفكير بالسلبيات 
والامور الدنيوية الاقل اهمية وجدت)برواني( ان 
اغلب البش��ر عند كبرهم يندمون )لانهم يدركوا 
مؤخرا ان الس��عادة هي اختيار كان يمكنهم القيام 
ب��ه(. فقد تقض��ي وقتك بالبحث عن ش��يء كنت 

تعتقد انه بعيد المنال وهو امامك.

ان سر نجاح هذا الكتاب هو بساطته وغزارة 
علميت��ه في نفس الوق��ت يتفق محتواه مع اغلب 
اراء الاطب��اء والبح��وث العلمي��ة والدراس��ات 
الاجتماعي��ة. وكان هذا الكتاب عبارة عن مقال 
نش��رته)برواني( ف��ي احدى الصح��ف المحلية 
ونال اعجاب اكثر من 3 مليون قارئ في س��نة 
2009 وقررت بعدها ان تطور الفكرة وعملت 
على ذلك لس��نوات عده حتى طبعت هذا الكتاب 
حي��ث يتوفر بالنس��خة العربية عل��ى الانترنت 
كم��ا وتفضلوا بزي��ارة الموقع الرس��مي للكاتبة 

والمتحدثة الدولية والممرضة )برواني( على

 www.bronnieware.com
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مرة أخرى تطالعنا الدكتورة 
لاه��اي عب��د الحس��ين وضمن 
اختياراته��ا النوعية بنتاج جديد 
في علم الاجتم��اع يضاف ألي 
نتاجاته��ا الس��ابقة والعديدة في 
الموضوع نفسه، وباختيار دقيق 
ومشوق يتناس��ب مع متطلبات 
الضروري��ات العلمي��ة لتكامل 
وضوح الرؤية لهذا العلم، سواء 
على المس��توى الخاص بإطاره 
الأكاديمي والتخصصي أو في 
ضوء ما تتطلبه المعرفة العامة 
للنظرية السوس��يولوجبة بشكل 
ع��ام، وذلك من خلال اختيارها  
لترجم��ة كتاب ) ق���راءات في 
السوس���يولوجية(  النظري���ة 
وبجهد أكاديمي متميز، فالكتاب 
يمثل رحلة ممتعة بين أفكار عدد 
من علماء الاجتماع والاقتصاد 
والنفس، والذين ساهموا بشكل 
مباش��ر ف��ي تطوير ه��ذا العلم 
ومواكبته للتطورات التنموية و 
والحضارية مما أضاف حيوية 

لأهمية هذا العلم .

قراءات في النظرية السوسيولوجية 

بقلم: قاسم عبود الدباغ)*(

)*( بيت الحكمة / قسم الدراسات الاجتماعية.
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   م��ن أكثر الأمور التي تس��ترعي الانتباه 
والرغبة في مطالع��ة مثل هذا الكتاب تكمن في 
أس��لوبه الس��لس، وكذلك التبس��يط ف��ي إيضاح 
الكثي��ر م��ن المف��ردات والمصطلح��ات والتي 
كثي��را م��ا تتعاي��ش معن��ا دون أدراك واع��ي 
لمفهومه��ا الحقيق��ي، مم��ا يوقع الكثي��ر وحتى 
المختصي��ن منهم في إش��كالات ومتاهات تزيد 
من الغموض والتعقيدات، وخصوصا في عملية 
الترابط العضوي ما بين العلوم الإنسانية المهمة 
)اجتم���اع – اقتص���اد – نفس(، والت��ي تمثل 
الم��دارات التي يرتكز عليه��ا العالم في معالجة 
والت��ي  المعاص��رة،  الاجتماعي��ة  المش��كلات 

ساعدت في بناء علم سوسيولوجي متكامل .

  أعتم��د الكتاب في مراحل فصوله الس��تة 
التسلس��ل التأريخ��ي للمعرفة السيوس��يولوجية 
والت��ي تبتدئ م��ن التراث الكلاس��يكي للنظرية 
السوس��يولوجية حتى مدرس��ة ما بع��د الحداثة، 
وبالتركيز على الرموز العلمية التي أثرت على 
كل مرحلة من هذه المراحل، مما يعطي صورة 
متزامن��ة من الإضافات النظري��ة لكل منهم في 
تطور وتنمية علم الاجتماع مع كل التباينات في 

الآراء والمذاهب .

الم��دارات العام��ة التي أعتمده��ا الكتاب في 
تحديد كينونة المجتمع وطبيعته كانت تعتمد على 
التس��اؤل الأزل��ي، وهو ه��ل أن المجتمع ظاهرة 
تكوينية أو هو شعور حسي عند الفرد )أن أولوية 
الاجتماعي عل���ى الفردي تمث���ل  نقطة خلاف 
جوهريا بين فلاس���فة عصر التنوي���ر ونقادهم 
المحافظي���ن  ص12(، كم��ا يش��ير الكتاب عن 
مص��ادر الص��راع ف��ي مجتمعن��ا المعاصر هل 
ه��ي اقتصادي��ة   بين الأغنياء  والفق��راء، أو بين 
جماع��ات ذوي المكانات المختلف��ة )العنصرية، 
الأثينية الدينية، والجنسية(، هل القيم التي يحملها 
الناس.. !! هي انعكاس لخلفيتهم الطبقية ؟، كيف 

يتكلم الناس ؟، ما العادات التي يمارسونها ؟، كثيرا 
من هذه الأس��ئلة وكثيرا من الآراء التي تدعم كل 
نظرية من هذه النظريات تضمنها الكتاب، لذا كان 
الكتاب يمثل س��فرا يعرض فيه كل هذه الأس��ئلة 

والآراء بشكلها التاريخي وتطورها المعنوي .

  ولآجل الاقتراب أكثر من محتويات الكتاب 
بفصوله الستة ستعرض مراحل التطور الفكري 
للنظرية السوس��يولوجية ، وكذلك مدى مساهمة 
كل م��ن العلم��اء والباحثي��ن في ذل��ك، مع الأخذ 
بالاعتب��ار أن ه��ذه المراحل متداخلة في طبيعتها 
وليست مجزأة، و ذلك من خلال الترابط الوثيق ما 
بين التطورات المادية )الاقتصادية( و تزامنا وما 
يحدث من تغييرات في البني الاجتماعية، والذي 
بدا واضحا خلال المرحلة الرأسمالية وتطوراتها 
الأخي��رة للحداث��ة وما بعد الحداثة، مم��ا أدى إلى 
أحداث صدمة تطلبت  جهد كبير لمحاولة تلافيها .

  ف��ي الفصل الأول م��ن الكتاب والذي يعنى 
بـ )التراث الكلاسيكي( يتقدم على رأسهم  العالم 
كارل مارك��س ف��ي نظريته ح��ول )الاغتراب، 
الصراع الطبقي، الوع��ي الطبقي( وهي مفاهيم 
متلازمة في ضوء نظرية المنهجية الديالكتيكية، 
والمستمدة من التفكير الهيجلي والتي تعتبر اللبنة 
الأساس��ية في واقع التحليل المادي بعد صياغتها 
بش��كلها الجديد من قبل ماركس، وقد أخذت هذه 
النظرية مس��احة واس��عة م��ن الش��هرة من قبل 
المفكري��ن وكذل��ك من قبل الفئ��ات الأخرى من 
الناس، لواقعيتها واقترابها من معاناة أكبر الفئات 
الاجتماعية وهم المس��حوقين )العم��ال( والذين 

يمثلون قوة الإنتاج الرئيسية في المجتمع.

  خص��ص الفصل الثاني  للعالم الاجتماعي 
الكبي��ر )أميل دوركهام( ف��ي معالجته للآنومي 
)ارتباك المعايي��ر(، كذلك الاندماج الاجتماعي 
وال��ذي يمكن تلخيص��ه في تحدي��د التصرفات 
والنش��اطات الاجتماعية هل ه��ي نتاج ضوابط 
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معتمدة وموجودة أصلا يتوارثها الأفراد ويكون 
القب��ول به��ا حتمي��ا، أم ه��ي أحاس��يس داخلية 
تقررها فط��رة الفرد وطبيعته، ومدى انس��جام 
ه��ذه التباينات ف��ي بناء العلاق��ات الاجتماعية، 
وأن م��ا يحدث من تعارض في الرغبات بين ما 
هو س��ائد اجتماعيا وبين وع��ي ومدارك الفرد، 
فيمك��ن معالجته بالوعي الأخلاق��ي واعتماد ما 
هو واقع ومقب��ول واقعيا حتى لو أضطر الأمر 
لاس��تخدام الق��وة )أن الضمير الع���ام يكبح كل 
تصرف يغضبه ويس���يء إليه، وذلك من خلال 
س���لوك المواطنين وفرض العقوبات المناسبة 
وفرض العقوبات المناسبة المتاحة(  ص 150 

   ف��ي الفص��ل الثالث تع��رض الكتاب إلى 
نظري��ة )القف��ص( ورائدها العال��م لاجتماعي 
ماكس فيب��ر، وذلك ف��ي اعتمادها على وصف 
وتحليل الظواهر والأفع��ال الاجتماعية واللجؤ 
إل��ى المقارنات فيما بينها واس��تنتاج التعميمات 
الاجتماعية المناس��بة، كما عني��ت هذه النظرية 
في م��دى التأثير الفكر الديني ف��ي تطور ونمو 
الرأس��مالية )إن اعتقادات القرن السابع عشر 
في القدري���ة والزهد التي تجئ م���ن الكالفنية 
ألقت بظلالها على س���لوك المؤمنين وأسهمت 
في صعود الرأسمالية( ص204 ، فالرأسمالية  
في ظل نظامه��ا المفرط كنظام عقلاني هي في 
الواقع )قفص حديدي(  صار الناس فيه وسائل 
لجم��ع المال، وان أي احتمال بتغيير جذري لها 
غير ممكن، ما دامت البيروقراطية للمؤسسات 
الحديث��ة قائم��ة، وكل ذل��ك يخض��ع لصيرورة 

العقلنة والتي تمثل تهديدا لحرية الفرد .

ف��ي الفصل الرابع ياخذن��ا الكتاب بعالم أخر 
متميز ببحوث��ه ألا وهو ج��ورج زيمل بنظريته 
)جدلية الف���رد والمجتمع(، وتعتمد هذه النظرية 
عل��ى رفض فكرة دراس��ة المجتمع ككيان واحد 
متكامل، وإنما يتم ذلك من قيام دراسة قوانينه في 

الارتق��اء   والتطور، وكأن المجتمع كيان حيوي 
قائ��م بذاته وما الأفراد إلا جزء مكون له، ولأجل 
معرف��ة طبيعة المجتمع يتم ذلك من خلال عملية 
التفاع��ل الاجتماعي مع الف��رد،  أي أن الاحتكام 
لقوانين المجتمع تبدو بأنها العامل المؤثر وحدها، 
إلا أن ذلك قد يسبب في تعرض الفرد إلى ظاهرة 
الاغتراب التي تصدم الأفراد نتيجة التضارب ما 

بين أفاق الفرد والنظم الاجتماعية القائمة .

   يتع��رض الفص��ل الخام��س م��ن الكتاب 
لعال��م اجتماع أخر ألا هو هرب��ت ميد بنظريته 
الموسومة )الذات المنبثقة(، والتي تعتمد وبشكل 
مبس��ط على إننا مخلوقات مفكرة وتأملية تبرز 
هويتها وأفعالها نتيجة تفاعلنا مع الآخرين ، أي 
أن س��لوك الفرد ما هو إلا سلوك انعكاسي، في 
المقدرة على صياغة اللغة والرموز والاستجابة 
لها، أي أن تش��ابك الس��لوك مع الآخرين يحدد 

عضوية الفرد بين أفراد المجتمع.

  في الفصل الس��ادس والأخير تنتهي رحلتنا 
مع الكتاب مع العالم الاجتماعي دبليو . ي . ب . 
دو دوبوا، ونظريته الموسومة )الوعي المزدوج 
والمثق��ف العام( والتي تتعرض لدراس��ة معاناة 
الزن��وج ف��ي أمريكا حتى بع��د التحرير من قبل 
أبراهام لنكولن، فما زالت الهوية الس��وداء تمثل 
مصدر إزعاج لكثير من البيض الأمريكان بسبب 
التفرقة العنصرية ما بين الأبيض والأس��ود من 
البش��ر، وما يمك��ن ألفائدة من ه��ذه النظرية في 
معالج��ة الكثير م��ن الظواهر المماثل��ة في دول 
أخرى تعاني إشكالا مماثلا في طبيعة مجتمعاتها.

به��ذا الع��رض المختص��ر وال��ذي لا يفي 
لإعطاء ص��ورة متكاملة ع��ن محتوياته الغنية 
بالمعلوم��ات وس��ير عدد من علم��اء الاجتماع 
والاقتصاد، لكن ف��ي اعتقادنا يمثل مصدر مهم 

يضاف إلى المكتبة الاجتماعية.





نشاطات 
قسم الدراسات الاجتماعية
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أقام قس��م الدراس��ات الاجتماعية خلال عام 
2016 مجموعة من النشاطات العلمية المتنوعة  
ف��ي ميدان علم الاجتم��اع الأنثروبولوجيا وعلم 
النفس  تضمنت وقائعها مواضيع علمية مستمدة 
م��ن واق��ع المجتم��ع العراقي وم��ا يواجهه من 

ظواهر ومشكلات تستلزم الوقفة والتحليل .

نس��تعرض منه��ا أربعة نش��اطات تنوعت 
مابين ندوة وورش��ة عمل أو حلقة نقاشية وكما 

هو موضح أدناه :-

أولاً / ورش���ة عمل بعنوان : )الأمن الإنساني 
وثقافة الوعي البيئي(  أقامها قس���م الدراسات 
الاجتماعي���ة في بي���ت الحكمة بالتع���اون مع 
النهرين للدراسات الإستراتيجية بتاريخ  مركز 

2016/5/26
برئاس��ة الأس��تاذ حمزة ش��ريف مدير عام 
مرك��ز النهري��ن وبمقرري��ة    أ.م.د.خديج��ة 
حس��ن جاس��م من بيت الحكمة قس��م الدراسات 

الاجتماعية 

وق��د تضمن��ت وقائ��ع الورش��ة جلس��تين 
علميتين، وعلى النحو الآتي :-

الجلسة العلمية الأولى :-

1- د. سمير رؤوف – البرنام��ج الإنمائي للأمم 

المتحدة UNDP/ الأمن و البيئة .

2- د. عب���اس بلاس���م -  كلية الط��ب - جامعة 
ميسان و إستشاري في UNDP / مشاكل المياه 

وعلاقتها بالوضع الأمني .

3- الأستاذ المتمرس الدكتور كاظم عبد الأمير 
–الجامعة المس��تنصرية / التلوث البيئي لنهري 

دجلة والفرات والتحديات المستقبلية .

4- الس���يد س���امي عل���ي أبو كطي���ف- مدير 
قس��م إحص��اءات البيئ��ة -  وزارة التخط��ط / 

إحصــاءات البيئــة في العراق .

الجلسة العلمية الثانية :-

1- د. عب���اس بلاس���م -  كلية الط��ب - جامعة 
ميسان و إستشاري في UNDP / البيئة والطاقة 
المتج��ددة ) كي��ف يمكن للطاق��ات المتجددة أن 

تحمي البيئة ؟ ( .

2- رئيس مهندسين أقدم انعم ثابت خليل معاون 
مدير عام الدائرة الفنية وزارة الصحة والبيئة 
/ التحدي���ات والصعوبات البيئية والسياس���ات 

المتبعة لمواجهتها .

3- د. هدي���ل موف���ق محمود -قس��م الهندس��ة 
المعمارية- الجامعة التكنولوجية / دور الجامعة 

في نشر ثقافة الوعي البيئي .

نشاطات قسم الدراسات الاجتماعية 
لعام 2016

استعراض الباحث فراس عبد الجبار)*(

)*( بيت الحكمة / قسم الدراسات الاجتماعية.
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بـــ:-  الموسومة  العلمية   الندوة   / ثانياً    
)الأهوار في العراق بين التدهور والاستدامة( 
التي أقامها قسم الدراسات الاجتماعية في بيت 
كلية  في  الاجتماع  بالتعاون مع قسم  الحكمة  
الآداب بجامعة ذي قار بتاريخ 2016/8/15 

والتي تضمنت وقائعها الآتي:-

الجلسة الأولى :- المحور البيئي الطبيعي

- رئيس الجلس���ة الأولى /  أ.م.د.هيثم س���الم 
عباس / عميد كلية الآثار – جامعة ذي قار.

- مقرر الجلسة    / الباحث علاء عكَاب / بيت 
الحكمة .

الباحثون المشاركون :-

1- د. فعاّل نعمة المالكي /  رئاس��ة الوزراء / 
هيأة المصالحة الوطنية / الأهوار في العراق .. 

نظرة عامة.

2- أ.د. كاظم عبد الأمير محسن / أستاذ متمرس 
ف��ي كلية المس��تقبل الجامع��ة الأهلي��ة / أهوار 

جنوب العراق بين الاستدامة والتحديات .  

3- أ.د.عبد علي الخفاف / أس��تاذ متمرس في 
جامعة الكوفة / الأهوار الدائمية جنوب العراق 

.. محمية طبيعية .

4- د.عبد الأمير الحمداني / الهيأة العامة للآثار 
/ الت��راث الآثاري لأهوار ب�الد وادي الرافدين 

من العصر السومري إلى العصر العباسي .

الجلسة الثانية :- المحور الاجتماعي 

- رئي���س الجلس���ة الثاني���ة / أ.د. لاهاي عبد 
الحسين / كلية الآداب – جامعة بغداد.

- مقرر الجلس���ة الثاني���ة / الباحث فراس عبد 
الجبار / بيت الحكمة.

1- أ.د. متعب مناف جاس���م / قس��م الدراسات 
الاجتماعية - بيت الحكمة / الأهوار ودورها في 
 )Global ( إنتاج شخصية عراقية كونية قطبية

2- أ.م.د. محم���د حمود إبراهيم / معاون عميد 
كلي��ة الآثار – جامع��ة ذي قار / بيئ��ة الأهوار 

الاجتماعية – معوقات التطوير وسبل التنمية 

3- م.د.عدي بجاي ش���بيب / رئيس قس��م علم 
الاجتماع – كلية الآداب – جامعة ذي قار / القيم  

الاجتماعية بعد هجرة سكان الأهوار 

4- م.د.ماهر جبار الخليلي / كلية الأمام الكاظم 
/ تطوير الس��ياحة في الأهوار وانعكاسها علي 

الحياة الاقتصادية والاجتماعية 

ثالثاً / عقد بيت الحكمة بالتعاون مع  كلية الآداب 
في جامعة القادسية  الندوة العلمية  الموسومة 
بــ )الرؤية الاجتماعية للتعايش والسلم الأهلي 
ف���ي العراق لمرحلة ما بعد داعش .. التحديات 
والفرص( بتاريخ 2016/11/24 التي أقامها 
بيت الحكمة بالتعاون مع كلية الآداب - جامعة 
القادسية وقد تضمنت وقائعها العلمية المحاور 

الآتية:-

أولاً: المحور السياسي الاستراتيجي:

- رئيس الجلس���ة  العلمي���ة الأولى/ أ.د.صلاح 
كاظم جابر - جامعة القادسية.

- مقررة الجلس���ة العلمي���ة الأولى     /الباحثة 
سمية معن - بيت الحكمة.

الباحثون المشاركون :
1- أ.د.عبد الأمير زاهد / مركز دراس��ات 

الكوفة .

2- أ.م.د.نبي���ل عم���ران / كلي��ة الآداب – 
جامعة الكوفة .

3- د.نهى الدرويش / كلية الآداب – جامعة 
بغداد .

ثانياً: المحور الاجتماعي : 
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- رئيس الجلس���ة العلمية الثانية :أ.م.د.سلام 
هاشم حافظ / جامعة القادسية.

- مقررة الجلسة العلمية الأولى /الباحثة سمية 
معن - بيت الحكمة.

الباحثون المشاركون :

1- أ.م.د.علي شاكر / عميد كلية التربية – 
جامعة القادسية.

2- د.واثق الهاشمي / مركز النهرين .

3- أ.م.د.عل���ي وت���وت / كلي��ة الآداب – 
جامعة القادسية.

رابعاً / / أقام بيت الحكمة بالتعاون مع المركز 
للبحوث  الأمنية والإس���تراتيجية  الجمهوري 
ورش���ة عمل بعنوان )الش���رطة المجتمعية : 
المفهوم .. الوس���ائل .. وإمكانية التطبيق في 

المجتمع العراقي( بتاريخ 2016/11/28 .

- رئي���س الجلس���ة  / اللواء الرك���ن د.مهدي 
نعي���م  / مركز النهري���ن للدراس���ات الأمنية 

والإستراتيجية .

- مقررة الجلس���ة  /د.نه���ى الدرويش / كلية 
التربية – جامعة بغداد .

الباحثون المشاركون :
1- د.معت���ز محي عبد الحمي���د / المركز 

الجمهوري للبحوث  الأمنية والإستراتيجية.

2- العميد خالد المحنة  / وزارة الداخلية .

3- أ.م.د.عبد الحس���ن العباس���ي / جهاز 
مكافحة الإرهاب .

4- الل���واء الركن خالد عبد الغفار / مركز 
النهرين للدراسات الأمنية والإستراتيجية .
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The Goals and Standard Publishing

The goals of Baytul Hikma
•	 Baytul Hikma is antellectual and scientific institution with moral entity and finan-

cial and administrative independence . Baytul Hikma is in Baghdad . Its goals; 

•	 Studying the history of Iraq and the Arab and Islamic civilization. 

•	 Laying the approach of dialogue between cultures and religions . Thus contribut-
ing to concolidate the culture of peace and the values of tolerance and coexistence 
between individuals and groups. 

•	 Following- up the politiceal and economic global developments and their future effects 
on Iraq and Arab world. 

•	 Paying attention to reserches and studies related to the issuses of social ، economic 
and political phenomena

•	 Interesting in reserches and studies that enhance the citizen rights and fundamental 
freedoms and the consolidation of democracy and civil society values. 

•	 peoviding insightsand studies that serve policy and decision - making processes. 
		

Puplishering standard 
 -The joumal puplishes researches that have not been puplished before . rhe research-

er will be informed of decision of puplishing within three months from the date 
of receipt of the reserch- one copyof the resercher should be sent in Arabic with a 
summary in Enghlish of no more than )200( words. )provided that. 

A -The researcher must be printed and saved on CD disk ،double - spaced and print-
ing. 

B -Pages should not exceed 200( pages ، )double-spaced and printing.
C -All sources and margins should be serially numbered at the end of the paper in double 

spaces printing.
 -The researcher gets a free copy of the Journal that puplished the research.
 -Researchers will not to be resturned whether puplished or not. 
 -The department has the right to puplish the research in accordince with the plan of the 

Journal edition. 
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